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1. GIRIS

Sosyal bir varlik olan insanin, sosyal bir ¢evrede yasamini siirdlirebilmesi i¢in iletisime
ihtiya¢ duyar. Bunu saglamanin yolu dil ve sosyallesme araciligi ile miimkiindiir. Toplumlar da
baska toplumlarla iletisime gecerken dili kullanirlar. Neticede dil bireyler ve toplumlar arasinda
anlagsmay1 saglayan bir vasita olsa da, kendisinin sosyal islevini edebiyat ile gerceklestirir. Dil-

iletisim, sosyallesme-edebiyat iliskisi ayrilmaz iki unsurdur.

Dil, belli bir insan topluluguna 6zgii, ¢ift eklemli sesli gostergeler dizgesi olarak tanimlanan
ve Saussure’iin yaptig1 ve bir¢ok dilbilimcinin benimsedigi tanima gore, dil yetisinin toplumsal
irtinii olan dil, bu yetinin bireylerce kullanilabilmesini saglayan ve toplumca benimsenmis olan
uzlasimsal bir diizendir. Hem gosterenlerle gosterilenlerin birlesmesiyle olusan bir dizge, hem de bu
birlesimin irlinii olan gostergelerle bunlart olusturan ve bunlarin olusturdugu &gelerin isleyis
kurallarim1 igeren bir diizenektir. Martinet’in {inlii tanimina gore: “Bir dil, insan deneyiminin,
topluluktan topluluga degisen bigimlerde, anlamsal bir icerikle sessel bir anlatim kapsayan
birimlere, baska bir deyisle, anlambirimlere ayrigtirllmasini saglayan bir bildirisim aracidir; bu
sessel anlatim da, her dilde belli sayida bulunan, 6z nitelikleriyle karsiliklt bagintilar1 bir dilden
obiiriine degisen ayirici ve ardisik birimler, baska bir deyisle sesbirimler bi¢iminde eklemlenir”
(Vardar, 2002:71). Saussure ve Martinet bu tanimlar1 ile dilin iletisim araci olma ve toplumu
birbirine baglayan sosyal bir kurum olma yo6niine dikkat cekmektedirler. Dilin sosyal yonii toplumun
kiltiriiyle 1lgilidir. Edebiyat ise kiiltiiriin 6nemli bir tasiyicisidir. Dolayist ile yabanci dil

Ogretiminin amacina ulagmasi dilin bu iki yoniiniin 6gretilmesi ile olanaklidir.

Dil konusuna farkli bir bakis agisiyla yaklasan Kaplan (2001), dilin insanin ve hayatin en
canlt bir pargast oldugunu, kelime ve hayat arasinda sinir aglarmin oriilii miinasebetleri gibi bir
iligkisi olan dili, hayat kadar mithim yapanin da bu oldugu noktasinda durmaktadir. Kaplan da dilin

ses ve miinasebet yoniine vurgu yapar ki miinasebet yonii dogrudan edebiyat ile ilgilidir.

Aksan (2009), kurumsal baglamda dili su sekilde tanimlar; “Dil, bir anda
diisiinemeyecegimiz kadar ¢cok yonlii, degisik agilardan bakinca baska baska nitelikleri belirten, kimi
sirlarint bugiin de ¢ézemedigimiz biyili bir varliktir”. Dil insan, toplum, gerekse insan ve
toplumdan ayr diisliniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayni

zamanda onlar1 olusturan bir kurum olarak sosyal yasamla i¢ i¢e ¢ok yonlii bir varlik olarak



nitelemektedir”. Dilin canli bir varlik olma y6nii onu yasatan unsurdur. Bu unsur ile onu gelecege en
giizel bigimde tasiyan edebi metinlerdir. Bu ¢er¢evede dil insan ve toplum igerisinde bilim, sanat,
teknik gibi her alanda, sosyal yasamla i¢ icedir. Yabanci dil 6gretiminde de dilin ileri asamalara

tasiabilmesi ve belli bir seviyeye ulastirilmasi edebi metinlerle miimkiin olabilir.

Dil, kelime ve tabir olarak maddi olmasina karsin, mana, maksat, his ve hayal tesisine vasita
olarak milletin manevi hayatinin basta gelen elemanidir. Ayrica dil, asirlar i¢inde ve nesillerin

hafizasinda yogrularak yerlesmis bir mana olarak da tanimlanabilir (Basgil, 2010).

Rousseau (2009) ilk tarihler, ilk sdylevler, ilk yasalarin dizeler halinde yazildigini,
siirin diiz yazidan 6nce bulundugunu, o zamandan bugiine kadar siirin etki alaninin ne kadar gii¢lii

oldugunu belirtmektedir.

Higbir dil ilk konusuldugu gibi kalmamis degisik evrelerden gecerek bugiine kadar gelmistir.
Levend (1973) bu konuda dilin topluma hizmet eden canli bir varlik oldugunu, zamana ve toplumda
beliren yeni ihtiyaclara gore degistigini, hayatla edebiyat arasindaki iliskiye paralel olarak ¢agin
yasayisini, anlayisini, diinya goriislinii ve zevkini izledigini sOyleyerek degismelerin kelimelerde,
deyimlerde, tamlamalarda, ciimle yapisinda olabildigini ifade ederek bu degismelerin dilbilgisi

kurallarina aykirt diismesinin bile normal oldugundan bahsetmektedir.

Saussure (1998)’e gore olgular1 tanimlamak icin sozciiklerden yola ¢ikmak koti bir
yontemdir ve Saussure dilin niteliklerini sOyle Ozetler; “Cok karisik nitelikli dilyetisi olgularinin
olusturdugu biitiin i¢inde dil, kesin ¢izgilerle ayirt edilebilecek bir konudur. Bir duyma imgesinin
cevrim icinde bir kavramla bulustugu noktaya yerlestirebiliriz onu. Dil varligimi yalnizca, topluluk
iiyeleri arasinda yapilmis bir tiir sézlesmeye bor¢ludur. Ote yandan isleyisini bilebilmek icin bireyin
dili 6grenmesi gerekir. Cocuk onu ancak yavas yavas edinir. S6zyitimine ugrayan bir kimse bile
duydugu sesli gostergeleri anlamak kosuluyla dili yitirmez. Dil o denli apayr1 bir seydir. S6zden ayri
olan dil ondan bagimsiz bicimde arastirilabilecek bir konudur. Olii dilleri konusmuyoruz artik, ama
onlarin dilsel diizenini pekala 6grenebiliriz. Dilyetisinin ayrisik 6gelerden olmasina karsin, boylece
siirlandirilan dil tiirdeslik gosterir. Bir gostergeler dizgesidir o. Bu dizgede 6nemli olan anlamla

1sitim imgesinin birlesimidir ve gostergenin bu iki yani1 da ayn1 oranda anliksaldir”.

Chomsky (2011), bir dil bilmenin sadece o dilin kurallarin1 bilmek olmadigini ifade etmekte

ve bir dile hakim olmay1 su sekilde belirtmektedir: “ilke olarak, sdyleneni anlayabilecek, bir
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belirtkeyi amaglanmig bir anlam yorumlamastyla iiretebilecek durumda olmak demektir. Kargimizda
sOylenen seyi, yalnizca, sdzcenin ses ve anlam oOzelliklerini belirleyen dilsel ilkelere bakarak
yorumlamayiz. Konusan kimse ve durumla ilgili dildis1 inanglar da konugsmanin iiretilme, ayirt
edilme ve anlagilma yollarinin belirlenmesinde temel bir rol oynamaktadir”. Dil edimi, ayrica, dilin
goriinlimleri olmayan, biligsel yapinin ilkeleri tarafindan da yonetildigini bahseden, dilin dildis1
unsurlarinin da bulundugunu belirtir. Dil dis1 unsurlar1 6grenmenin en giizel yoluda edebi metinler

araciligi ile olabilir.

Dilin tanim1 ve yabanci dil 6gretiminde dil becerilerinin kazanimindaki rolii baglaminda
Aktas ve Giindiiz (2011), “Insanlar arasinda iletisimin kurulmasini saglayan en énemli unsur, hi¢
kuskusuz adina dil dedigimiz sihirli varliktir. Bu varlik sozlii iletisimler i¢in “konusma — dinleme”
ve dinledigini “anlama” becerilerinin: yazili iletisimler i¢in de “yazma — okuma” ve okudugunu
“anlama” becerilerinin 6grenilmesini gerekli kilmaktadir. Bu becerileri kazanmak kendi anadilimizi
ogrenmede ne denli 6n kosul ise, her hangi bir yabanci dili 6grenmede de o denli 6n kosuldur. Bu
baglamda bu becerilerin kazaniminda edebi metinlerin aragsallifi biiylik 6nem arz etmektedir”

demektedirler.
Problem Durumu

Kiiresellesen diinyada dillerin ve kiiltiirlerin birbirleriyle iletisime ge¢mesinin dogalligt
karsisinda dil 6grenmenin 6nemi ve gerekliligi kendini daha c¢ok hissettirmeye baslamistir. Bu
baglamda Tiirkge 6gretimine katki saglamak i¢in devlet kurumlari (devlet Universiteleri ve kamu
kuruluglar1) ve vakif {iniversiteleri, dil kurslar1 ve 6zel okullar ¢esitli ¢calismalar baslatmis, bu

konuda materyal hazirlama ¢alismalar1 hizlanmistir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesinde, yabanci dil gretiminin genel dgretim
yontem ve tekniklerinden yararlanilmasi bir zorunluluk arz etmektedir. Bu konuda g¢alismalar
yapilirken Tirk dilinin 6zelliklerini, yapisin1 gdzeten ve kiiltiir dilinin 6zelliklerine uygun Tiirk

kiiltiiriiniin de saglikli aktarilmasini saglayacak edebi metinler hazirlanmalidir.

YDO Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanacak materyallerde Tiirkgenin edebi zenginliginin
edebi metinler vasitasiyla materyallerde neyin, nasil ve ni¢in kullanilmasinin planlanmasi ve

simiflandirilmas: tamamen bir uzmanlik isidir. Bu baglamda Tiirkgenin yabanci dil olarak



Ogretilmesi/Ogrenilmesi siirecinde edebi metinlerin karsilagtirilarak hangilerinin hangi becerinin

gelistirilmesinde daha etkili oldugunun belirlenmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin Amaci

Tum seviyelerde Tulrkceyi kullanma becerisini arttirict  edebi  metinlerin
karsilastirilarak etki 6nem derecelerinin tespit edilmesi bu calismanin ana konusudur. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretilmesinde okuma, isittigini anlama, konusma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi ve pekistirilmesine yonelik kullanilacak edebi metinlerden hangisinin hangi beceri i¢in
daha 6nemli oldugunun analitik metotlar kullanilarak belirlenmesi temel amagtir. Bunun yan1 sira
yabancit dilin Ogretilmesinde hangi edebi metnin daha etkili oldugunun belirlenmesi de

hedeflenmektedir. Diger amaglari su sekilde siralamak miimkiindjir:

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amaciyla hazirlanacak materyallerin edebi metinler baglaminda
etkinliklerinin nicelik ve nitelik 6zelliklerinin dil becerileri paralelinde hazirlanmasi noktasinda

yardimc1 olabilmek,

Yabanci dil 6gretiminin temel ve genel ilkeleri, yabanci dil 6gretim yontemleri ve teknikleri,
Avrupa Dil Gelisim Dosyast baglamlarinda edebi metinlerden yararlanma zorunlulugunu ortaya

koymak,

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde edebi metinlerden nasil, ne kadar faydalanilmasi, bunlarin

ni¢in kullanilmasi gerektigini igeren birtakim bulgu ve yorumlari tesbit etmek,

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda calisanlara edebi metinlerin 0gretimi noktasinda
yardimc1 olmayi, ayrica Tirkcenin Ogretilmesiyle beraber kiiltiir aktarimima katkida bulunmak
suretle yabanci dil 6greten ve Ogrenen kisilere ihtiyaglart ve hedefleri dogrultusunda agirlik

vermeleri gereken aktiviteler noktasinda rehberlik saglamay1 amaclanmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimiyle ilgili pek c¢ok bilimsel makale, tez, kitap vb.
arastirmalar bulunmaktadir. Bu calismalarda agirlikli olarak yabanci dil olarak Tiirkgenin
ogretilmesinde tarihge, yontemler, konuyla ilgili sinif i¢i ve dist etkinlikler ile konunun problemleri
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tizerinde durulmus, s6z konusu materyallerin etki hiyerarsilerine iliskin bilgiler verilmemistir. Bu
calismayla yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda daha dnceden kullanilmamig bir yontem
kullanilmak suretiyle farkli bir bakis agisi getirilmeye calisilmistir. Biz calismamizda AHS

yontemini kullanilarak edebi metinlerin fayda ve 6nem derecelerinin tespiti yoluna gittik.

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde tarihsel siire¢ icinde ve giliniimiiz sartlar
baglaminda edebi metinlerden yararlanma zorunlulugunun ortaya konulmasi, hazirlanacak

materyallere de fikir verecek olmasi yoniiyle onemlidir.
Arastirmanin Varsayimlari

Tiirk¢enin edebi metinler agisindan zenginliginin Tiirkge 6grenenlerin yazili-sozlii iletisimde
basarili olmalar1 ve hangi edebi metnin hangi dil becerisinde kullanilmasinin faydali olacag:
baglaminda 6greticilere yardimci olmak hedeflenmektedir. Hazirlanacak dil 6gretim kitaplarinda
edebi metinlerin kullanilmasinin gerekliligini ortaya koymak ve mevcut kitaplarda kullanilan edebi
metinlerin hangi dil becerisinde kullanilmasinin daha etkili olacagi noktasinda yardimci olmak
hedeflenmektedir. Arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda siklikla kullanilan edebi
metinlerin, bu metinlere ait genel bilgi ile 6gretme siirecinde bir ara¢ olarak basvurulan metinlerin

hangi dil becerisinde daha etkili kullanilacagina yonelik dneriler de bulunulmaktadir.

Bu c¢aligmada yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine yonelik secilen edebi metinlerin
uygulanacagi smiflar ve ogrenci diizeyleri Oncelikle tespit edilmistir. Ogrencilerin yetiskin
olmalarma ve dil diizeylerinin de Avrupa Dil Portfolyosunda (ADP) belirtilen diizeylerde, yani Al,
A2, B1, B2, C1, C2 diizeylerinde, olmalarina 6zen gosterilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin
ADP’de belirtilen diizeyleri bildigi ve kullandiklar1 ders kitaplarinin da bu diizeylere uygun
hazirlandig1 varsayilmaktadir. Ankette kullanilan edebi metinlerin tesbiti, 1990 tarihinden giiniimiize
kadar yayimlanmis yabancilara Tiirk¢ce 6gretim kitaplari taranarak bu kitaplarda kullanilan edebi

metinlerden seg¢ilmistir.



Arastirmanin Simirhliklar:

Aragtirma yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6greten Ogretmenleri hedeflemektedir; goriisiine
bagvurulan kisiler yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimiyle mesgul olan dgretmenlerdir. Yabancilara
Tiirk¢e 6gretimi son donemlerde gelisen bir alan oldugu icin bu alandaki uzman kisilere ulasmak

zorunluluguyla karsilasilmistir.

Aragtirmanin baslica simirliligint ise farkli iilkelerde gorev yapan c¢ok sayida 0gretmene
ulasabilme giicliigii olusturmaktadir. Diger yandan AHS ydntemiyle ele alinacak olmasi sebebiyle
konuyla ilgili hazirlanan goériigme sorularinin belirlenen her bir kriterin ve alt kriterin tek tek
digerleriyle karsilastirilmasi ve cevaplanmasi uzunca bir zaman almaktadir. Bu tarz bir gériismeye
zaman ayirabilecek, sabirla ve dikkatle sorular1 cevaplayacak kisilere ulasabilme giicliigli de bir

diger sinirliligi dogurmustur.
Arastirmanin Yeniligi

Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretimi yeni gelismekte olan bir alandir. S6z konusu alanla
alakali calismalar incelendiginde AHS ile yapilmis bir calisma goriilmemektedir. Bu yontem
kullanilarak edebi metinlerin dil becerilerine etkisinin tesbitine ¢alisilmasi hedeflenmektedir.
Boylece yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde Ogreticiler ders kitaplarinda kullandiklar1 edebi
metinlerin hangi dil becerisinde daha etkili oldugunu bilerek ogretimi gerceklestirecektir.
Hazirlanacak ders kitaplar1 ve dgrencilerin dil seviyelerine uygun okuma kitaplarinda hangi edebi
metnin hangi dil becerisinde etkili oldugunun 6nceden tesbit edilmesiyle yol gosterici bir nitelik
tasimasindan arastirma onem arz etmektedir.

YDO Tiirk¢e 6gretimi alaninda ana dil tasiyicilar i¢in 6n goriilen edebi metinler YDO

Tiirkge 6gretiminde uyarlanarak verimesi arastirmaya onemli bir yenilik katmaktadir.
1.7. Tigili Cahsmalar

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde edebi metinler konusunda bilimsel ¢alismalar
son yillarda 6nem kazanmistir. Bu baglamda yapilan calismalara bakildiginda edebi metinlerin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullaniminin faydalart agirlikli olarak goriilmektedir. Yapilan

caligmalar ve bu ¢alismalarin igerikleri noktasindaki ¢alismalar su sekildedir;



Mustafa Altun (2012) YOK Ulusal Tez Merkezi’nden derleme yaparak “Yabanci Dil
Olarak Tiirkgenin Ogretimi Tezleri” ad1 altinda konuyla ilgili biitiin ¢aligmalar bir araya getirmistir.
Bu calismada hazirlanmis olan tezlerle ilgili genel bilgilerle (hazirlayan, danigsman, yil, sayfa sayisi
vb.) birlikte tez Ozetleri de verilmistir. Alanla ilgili yapilmis olan ¢alismalari topluca gérmek

acisindan faydalidir.

Siikran Dilidiizgiin (1995) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazinsal
Metinler” isimli ¢aligmasinda dil 6gretiminde yazinsal metinlerin yeri ve onemi noktasinda dil-
kiiltiir iliskisi, yabanci dil 6gretimindeki yontemler baglaminda edebi metinler ve yabanci dil olarak

Tiirkce ders kitaplarinda kullanilan yazinsal metinlerin incelemesini yapmustir.

Ibrahim Dilek (1995) “Yabanci Dol Olarak Tiirkce Ogretiminde Ozgiin Metinlerle
Calisma Yollar1” adli ¢alismasiyla konuyu Oncelikle metinler tiirlerinin tarifini yapip metin se¢imi
ve dil Ogretimindeki amagclarini agiklayarak bilgiler vermistir. Ayrica metinlerin okuma ve
anlamadaki rolii, okuma big¢imleri, se¢ilen metinlerin zorluk derecelerini vererek bu alanla alakali

alistirmalar vermistir.

Funda Keskin (2010) “Yetiskinlere Yonelik Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Derslerinde
Yazimsal Metinlerle Kiiltiir Aktarim1” ¢alismasinda Tiirk¢e derslerinde kullanilan ve kiiltiir aktarimi
araglarindan olan yazinsal metinlerin yeri ve Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan yazinsal metinler

ve bu metinlerin tiirleri incelenmistir.

Filiz Pehlivan (2007) “Yabancit Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirlerarasi
Etkilesim Odakli Yaklasim Uyarinca Metin Calismalar1” adli ¢alismasinda Tiirkce Ogreniyorum

kitaplarindaki metinlerle kiiltiirel 6gelerin aktarimini irdelemistir.

Ahmet Demir (2010) “Yabancilara Tiirkiye Tiirkgesi Ogretiminde Kiiltiirlerarasi
Yaklasimdan Hareketle Metinlerin Incelenmesinde Dikkat Edilecek Hususlar” isimli calismasinda
yazar Tirkiye Tirkcesi Ogretiminde kullanilacak metinler ve bu metinlerin 6zelliklerinin neler

olmasi gerektiginin lizerinde durmustur.

Feryal Yurtseven Uze (2010) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazinsal
Metinlerin Yeri ve Onemi” calismasinda yazin egitimine okur odakli bakarak, kiiltiirlerarasi

bildirisim odakli yabanci dil 6gretiminin amag¢ ve Ozelliklerinin yabanci dil olarak Tiirkce



ogretiminde kullanilacak metinlerde kiiltlirel 6geleri icinde barindirmasi, yazinsal metinlerin ders

materyali olarak kullanimini arastirmis ve farkli 6rnekler 6nermistir.

Yapilan calismalara bakildiginda edebi metinler ve Ozellikleri, edebi metinlerin
kiiltiir aktarimindaki rolii ve Tiirkce ders kitaplarinda kullanilan edebi metinlerin 6zellikleri ve
kullanim1 goriilmektedir. Bu ¢alismada ise biitiin bunlarin yaninda edebi metinlerin dil becerilerine
etkisi, Avrupa Ortak Bagvuru Metni (AOBM)’de belirtilen dil seviyelerinde edebi metinlerden
hangilerinin kullanilmasinin daha dogru olacagr baglaminda yurt disinda yabancilara Tiirkge
ogretmekte olan 6gretmenlere uygulanan anketle s6z konusu metinlerin hangisinin 6gretilmesinin
daha avantajli olacagi tesbit edilmeye calisilmistir. Bu manada diger yapilan ¢alismalardan farklilik

arz etmektedir.

2. YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Arastirmada yontem olarak aciklayict istatistigin yaninda, hem objektif hem de siibjektif
verilerin degerlendirilebildigi ¢ok kriterli karar verme tekniklerinden Analitik Hiyerarsik Siireg
kullanilmigtir.  Siibjektif kriterlerin degerlendirilmesi diger istatistiki yontemlerle pek mumkun
olmamaktadir. AHS ile siibjektif veriler daha dogru degerlendirilebildiginden bu yontem tercih

edilmistir.

Istatistiki yontem igin Microsoft Excel programi kullanilarak arastirmaya ait genel istatistiki

degerler hesaplanmustir.

AHS’de oncelikle hiyerarsik model kurularak bu modelin her basamagi ayr1 ayri

degerlendirildikten sonra, sonuclara ulagilmistir.

Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evrenini ortadgretim ve lniversitelerde (devlet kurumlar1 ve 6zel sirketler)
gorev yapan, Tlrkeeyi yabanci dil olarak 6greten dgretmenler olusturmaktadir. Orneklem grubu ise
Gdrcistan, Turkiye, Rusya, Pakistan, Glney Afrika, Mozambik, Kolombiya, Romanya, Kosova,

Misir, Bosna-Hersek, Ukrayna, Arnavutluk, Nijerya, Tiirkmenistan, Isvec, Kazakistan, Irak,
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Avusturalya, Amerika Birlesik Devletleri, Ozbekistan, Tacikistan, Kamerun, Azarbeycan,
Mogolistan ve Afganistan’da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerdir. Belirtilen iilkelerde
calisan ogretmenlerin segiminde random yontemi kullanilmistir. Ornekleme yontemi olarak

olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden amagh 6rnekleme kullanilmastir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada dil 6gretimine, yabanci dil 6gretimine, Tiirkgenin yabanci dil olarak §gretimine
ve edebi metinlere yonelik erigilen Kitaplar, tezler, makaleler, bildiriler, internet siteleri vb.
kaynaklar taranmaya ¢alisitlmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda veri toplama araci
gelistirilmistir. Verilerin toplanmasinda uzman goriisii alinarak hazirlanan ve gecerliligi test edilen
anket kullanilmistir. Veri toplama metodu olarak posta, telefon, internet ve yiiz yiize gorlisme
yoluyla bilgi toplamanin yani sira ulagilabilen Ogretmenlerle birebir goriisme yoluyla verilere

ulastlmistir.

Verilerin ¢6zimlenmesinde Microsoft Office Excel programi ve SPSS programi
kullanilmistir. Toplanan veriler diizenlendikten sonra bilgisayar ortamina aktarilmis, gerekli
formiilasyon islemleri gerceklestirilerek analiz sonuglarina ulasilmis ve sonuglar yorumlanmistir.

Edebi metinlerin dil becerileriyle iligkisi boliimiinde ¢ok se¢cenekli metod kullanilmstir.

Analitik Hiyerarsik Siire¢c (AHS)

Analitik Hiyerarsik Siire¢ (AHS) 1971 yilinda Thomas L. Saaty tarafindan gelistirilmis ¢ok
kriterli karar verme yontemidir (Wind ve Saaty, 1980: 641- 658). Thomas L. Saaty tarafindan
gelistirilen Analitik Hiyerarsik Stire¢ (Analytic Hierarchy Process, AHP) birden ¢ok kriter i¢eren
karmasik problemlerin ¢6ziimiinde kullanilan bir karar verme yontemidir (Kuruiizim ve Atsan,
2001:84).

Goktolga ve Gokalp (2012:73), cok kriterli karar verme problemlerinde iki konunun
problemi ¢6zmede Onemli oldugunu vurgulamaktadirlar:  “Birincisi  kriterlerin  nasil
birlestirileceginin formiilasyonunun belirlenmesidir. ikincisi ise model parametrelerini belirlemek
icin hangi metodun kullanilacaginin belirlenmesi” olarak ifade etmektedir.

Hem objektif hem de subjektif degerlendirme o6lgiitlerini kullanmasi, degerlendirmelerin
tutarliliginin test edilmesini saglamasi, Ozellikle de ¢ok sayidaki Olgiite gore degerlendirilmesi

gereken alternatifler icerisinden hangisine oncelik verilmesi gerektigi gibi ¢ok 6nemli bir kararin
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karar verici tarafindan uygulanmasi nedeniyle AHS 6nemli bir aragtir (Eraslan ve Algiin, 2005:98).
AHS, kompleks durumlardaki risk ve belirsizlik ile sezgiler, mantikli ve mantiksiz kararlar ile basa
¢tkmak icin yardimci bir yontemdir. Bu metodun en belirgin istiinliigii, karar verme siirecine
subjektif faktorleri de dahil etmesidir. AHS bir karar verme durumunda, veriler kadar degerli olan
bilgi ve deneyimlerin de dikkate alinmasi ilkesine dayanir (Hacikdylii, 2006:16)

Analitik Hiyerarsik Siire¢’in Uygulama Alanlar

AHS ¢ok degiskenli karar verme metotlarindan biridir. AHS’de problem belirlenirlendikten
sonra probleme ait kriterler, alt kriterler ve alternatifler ortaya konur. Bu sekilde bir hiyerarsi
olusturulur. Hiyerarsi olusturulduktan sonra ikili karsilagtirmalar yapilarak karsilastirma matrisi
elde edilir ve bu verilerden her kriterin 6nem derecesi belirlenir. En son olarak tlim kriterler birlikte
degerlendirilerek en iyi siralama saptanir.

Problemin AHS ile ¢dzlimlenmesine karar verildikten sonra uygulanacak adimlari Kogak
(2003:70) su sekilde siralamaktadir:

1- Problemin tanimlanmasi matrislerinin olusturulmasi

2- Kiriterlerin tanimlanmasi 7- Tutarlilik analizinin yapilmast

3- Alternatiflerin belirlenmesi 8- Kriterler ve problemin tumi igin
4- Hiyerarsik yapinin olusturulmasi toplam Onceliklerin hesaplanmasi

5- Nisbi 6nem 6lgeginin belirlenmesi 9- En yiiksek oncelige sahip alternatifin
6- Kriterlerin, ikili kargilastirma secilmesi

Hiyerarsinin Olusturulmasi

Analitik hiyerarsi yonteminin en 6nemli asamast hiyerarsik yapinin olusturulmasidir. Bu
asama belirlenen problemin hiyerarsilere ayristirilmasi asamasidir. Burada, birinci asamada
belirlenen amagtan baglayarak ikinci agsamada belirlenen kriterlere ve son olarak tigiincii asamada
belirlenen alternatiflere dogru bir hiyerarsik yap1 olusturulur. Hiyerarsilerde kriter sayisi, alt kriter
say1s1, alternatifler probleme gore degisiklik gosterebilmektedir.

Bu arastirmada ana kriter olarak okuma, dinleme/anlama, konusma ve yazma; alt kriterler
ise Siir, Roman, Hikaye/Oykii, Masal, Fabl, Ani/Hatira, Sohbet/Soylesi, Giinliik,
Saymaca/Tekerleme, Deneme, RoOportaj, Tiyatro, Atasozi-Deyim, Mektup, Biyografi, Fikra
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(Giilmece) olarak belirlenmistir. Ilk asamada ana kriterlerin kendi icinde karsilastiriimasi
yaptlmistir. Sonraki asamada ise her ana kriter ilgili alt kriterlerle iliskilendirilerek

karsilastirilmistir.

Ikili Karsilastirma Matrisi
Hiyerarsinin olusturulmasindan sonraki en Onemli asamalardan birisi ikili karsilagtirma
matrislerinin olusturulmasidir. ikili karsilastirmalar AHS nin ikinci temel adimini olusturmaktadir.
Ikili karsilastirma terimi iki kriterin birbirleriyle karsilastirilmasi anlamma gelir ve karar vericinin
kararina dayanir. ikili karsilastirmalar hiyerarsideki elemanlarin bir {ist kademedeki elemana gore

goreli dnemlerinin belirlenmesi igin ikili olarak karsilastirilir.

Tablo 2.4.3.1 Kriterler i¢in ikili Karsilastirmalar Matrisi Olusturulmasi

Kriter 1 Kriter 2 Kriter j

W, W, W,
Kriter 1 —1 —+ e —L
W, W, W,

W. W. W.
Kriter 2 —£ —£ —2
Wl W2 WJ-

. . Wi WI Wi
Kriter i — — oo —
W, W, W,

Kaynak: Thomas L. Saaty (1990)

Kriterlerin goreli 6nemleri bulunarak matris tutarliligi hesaplanacagini, bir karsilagtirma
matrisinin tutarli olabilmesi i¢in, en biliyiik 6zdegerinin (Amax) matris boyutuna (n) esit olmasi
gerektigini varsayan Arslan ve Khisty (2005), kriterlerin goreli 6nemlerini hesaplamak igin her bir
satirin geometrik ortalamasi alinarak “wi” siitun vektorii olusturulacagini, oOlusturulan siitun
vektort normalize edilerek, goreli 6nemler vektorii “Wi” hesaplanacagini, matristeki her bir satir
goreli onemler vektori ile carpilarak V2 siitun vektorii elde edilir. Daha sonra bu vektoriin her

elemani, goreli onemler vektoriinde karsi gelen elemana boliinerek V3 vektorii hesaplanmakta, V3
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stitun vektoriiniin aritmetik ortalamasi ise en biiylik 6zdeger olan Amax’1 vermektedir.

Onem Derecelerinin (Agirhklarin) Belirlenmesi

Kriterlerin tlimd icin alt kriterler ikili karsilastirma matrisi olusturulma asamasindan sonra,
her bir matriste énem derecelerinin hesaplanmasi gerekir (Ozden, 2008:306).

Ikili karsilastirmalarin énem derecelerinden olusan A matrisi gelistirildikten sonra, A matris
degerlerinin (aij) normallestirilmesi gerekir. Bu amacla kullanilan ¢esitli yontemler mevcuttur.
Ancak uygulamada en yaygin olarak kullanilan normallestirme yonteminde, her bir siitun elemani,
bulundugu siitunun toplamina boliiniir. bj j’inci silitunun toplam degerini gostermek {izere,

stitunlarin toplam degeri,

®
formiiliiyle kolayca elde edilebilir. Daha sonra ikili karsilastirma matrisinin elemanlar1 kendi

bulunduklar stitunun toplam degerine,
c.=— (2)

formiilii kullanilarak boéliintir. Bu sekilde cij elemanlarindan olusan ve ikili karsilagtirmalarin
normallestirilmis halini gésteren C matrisi olusturulmus olur. C matrisi
Cu G = Gy

Cou Cp - Gy

C= (3)

C

nl C'n2 Cnn nxn

seklinde olusturulur. Bu matris kullanilarak her bir satirin aritmetik ortalamasinin alinmasiyla her bir
kriter ya da alternatifin 6nem dereceleri belirlenir. Aritmetik ortalama,
S
W, = = 4)
n

formuliyle bulunur.

Tutarhilik Oram

Tutarhilik analizi ikili karsilastirma sonucunda elde edilen degerlerin yani onceliklerin
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birbirleriyle olan mantiksal ve matematiksel iliskisidir (Kogak, 2003). Bu analiz ile ikili
karsilagtirmalarin tutarlilik derecesi 6l¢iiliir. Tutarlilik oran1 adi verilen bu 06l¢l, karar vericilerin
ikili karsilagtirmalardaki yanlis degerlendirmeleri tespit edebilmelerine imkan verir. Bu analizle
yalnizca dikkatsizce yapilan hatalarin azaltilabilmesini saglanmakla kalmaz ayn1 zamanda karar
vericilerin bir ya da daha fazla sayidaki karsilastirmadaki hatalarin1 ya da yaptigi abartmali
degerlendirmeleri de gosterir.

Yaralioglu (2014), AHS bu karsilastirmalardaki tutarlii@in 6l¢iilebilmesi icin bir sire¢
onerdigini, sonucta elde edilen Tutarlilik Orani (CR) ile, bulunan oncelik vektoriiniin ve
dolayistyla faktorler arasinda yapilan birebir karsilagtirmalarin tutarliligin test edilebilmesi
imkanini1 sagladigini, AHS, CR hesaplamasinin 6ziinii, faktor sayisi ile Temel Deger ad1 verilen
(1)bir katsaymin karsilagtirilmasina dayandirdigini ifade ederek, (A)nin hesaplanmasi igin oncelikle
A karsilastirma matrisi ile W Oncelik vektoriiniin matris ¢arpimindan D sutun vektorl elde

edilmesi gerektigini belirtmektedir.

&1 8 - Ay W,
a, a, .. 4, w,
D= X
@ Qpp o Qg | | W] (5)

(2.16) formiiliinde tanimlandig1 gibi, bulunan D siitun vektori ile W siitun vektoriiniin karsilikl
elemanlarinin boliimiinden her bir degerlendirme faktoriine iligkin temel deger (E) elde edilir. Bu

degerlerin aritmatik ortalamasi ((2.17) formiilii) ise karsilagtirmaya iligkin temel degeri (1) verir.

d, o
E =t (=120 (2.16) (6)

A=t (2.17) )

A hesaplandiktan sonra Tutarlilik Gostergesi (CI), (2.18) formiiliinden yararlanarak hesaplanabilir.

_A-n
n-1

cl (2.18) (8)
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formiilii kullanilarak hesaplanir. Bu tutarlilik indeksi Saaty tarafindan daha 6nceden belirlenen

rastgelelik indeksine (Random Index) boliinerek tutarlilik orani (Consistency Ratio) hesaplanir.

Tutarlilik Indeksi

Tutarlilik Orani= — -
Rastgelelik /ndeksi 9)
ClI
CR=—
RI
Tablo 3.4.8.1 Rastgele Tutarlilik Indeksi Degerleri
Order 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
R.I. 000 000 052 089 111 125 135 140 145 149 152 154 156 158 159
First order
differences 000 052 037 022 014 010 005 005 004 003 002 002 002 001

(T.L. Saaty, L.T. Tran,2007)

Tutarlilik orani i¢in kabul edilebilir iist sinir 0.10 dur. Bu oran 6gelerin tamamen rasgele
bir sekilde karsilastirilmis olma olasiliginin %10 oldugunu ifade etmektedir. Tutarlilik oram
0,10’dan biiyiikse karar vericiye karsilastirmalarini tekrar g0zden gegirmesi tavsiye edilir (Kogak,
2003).

Yapilan bu islemler neticesinde, kriter ve alternatiflerin 6nem dereceleri bulunmus olur. En

bliyiik degere sahip alternatif en 1yi durumu gosterir ve ona gore se¢im yapilir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla olusturulan anket 75 6gretmene uygulanmuistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 4’li anketi yanlis doldurdugundan aragtirmaya dahil edilmemistir.
Arastirmaya katilan O6gretmenlerin kimisi birden fazla degisik iilkede Tirkce Ogretmistir. Bu
baglamda o6gretmenlerin gorev yaptiklari tlkeler: Gurcistan, Turkiye, Rusya, Pakistan, Gliney
Afrika, Mozambik, Kolombiya, Romanya, Kosova, Misir, Bosna-Hersek, Ukrayna, Arnavutluk,
Nijerya, Tiirkmenistan, Isve¢, Kazakistan, Irak, Avusturalya, Amerika Birlesik Devletleri,
Ozbekistan, Tacikistan, Kamerun, Azarbeycan, Mogolistan ve Afganistandan toplam 26 iilkeden
ogrencilere Tiirkce Ogreten ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin farkli dil

yapilaria ve kiiltiirlere ait tilkelerde ¢aligmis olmalari, kendi anadillerini tasiyict iilkelerde caligmis
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olmalari, ana dilin konusuldugu ilkede degil bulunulan iilkelerin ortamimnda YDO Tiirkce
ogretmeleri arastirmanin objektifligi agisindan énemli bir olgudur. Orneklem grubu sadece belli bir
seviyede Tiirkce 6gretenlerden secilmemis, her seviyede yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretenlerden
secilmistir. Farkli iilkelerde ¢alisan 6gretmenlerin ankete katilmasi edebi metinlerin dil becerilerine

etkilerinin tesbitinde sadece birkag iilke degil de farkli cografyalardan katilimlar1 6nemlidir.

Arastirmaya katilanlarin yas araliklarina bakildiginda 20-30 yas araligindaki 6gretmenler
%52.1’lik  kismint olusturdugu, 31-40 yas aralifindakiler %35.2°lik kismimi, 41-50 vyas
araligindakiler ise %12.7°lik kismini olusturdugu goriilmektedir. Katilimcilarin yarisinin geng
yarisinin orta yas araliginda olmasi sadece belli bir yas grubuna odaklanilmadigini géstermektedir.
Farkli yas ve hayat tecriibesine sahip deneklerin ¢alismaya katilmasi arastirmanin giivenirliligi
acisindan onemlidir. Bu kapsamda gen¢ katilimcilarin edebi metinleri gorsellik {izerinden onu
aktarmasi baglaminda dnemliyken, orta yas ve ileri yas grubu ise s6z konusu olguyu metin odakli
aktarmasi arastirmanin giiglii noktalarindandir.

Katilimer 6gretmenlerin %83.1°1 bay, %16.9’u bayanlardan olusmaktadir. Deneklerin bay
ve bayanlardan secilmesi istenilen tiim bakis acilarinin toplanmasi bakimindan 6nemlidir. Belli
edebi tiirlerin tabi olarak eril ve disil cinsiyetler iizerindeki etkisinin daha fazla olacagi dikkate
alinmalidir.

Dogru verilere ulagilmasi acisindan arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin mesleki
tecribeleri énemli bir etkendir. Elde edilen verilere gore 1-5 yil tecriibeye sahip ogretmenlerin
oran1 %45.1, 6-15 yil tecriibeye sahip 6gretmenlerin orant % 36.6, 15 {izeri yil tecriibeye sahip
ogretmenlerin orani ise %16.9’dur. Katilimcilarin %55’inin 6 yil iizeri tecriibeye sahip olmasi
arastirmanin en gii¢lii yonlerindendir.

Ulasilan veriler excel ortamina atilarak geometrik ortalamalar1 alinmis, ikili karsilastirma
matrisleri belirlenmis, agirliklar1 hesaplanmis ve tutarlilik testleri yapilmistir. Arastirmada 9
karsilagtirma matrisi olusturulmus ve herbirinin tutarlilik oranlar1 hesaplanarak elde edilen
cevaplarin ortalamalarinin dogrulugu test edilmistir. Asagida bu islemler asamali olarak

belirtilmistir.
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Tablo 4.1.5. Ana Kriterlere Ait ikili Karsilastirma Matrisi

E fg g g gE BE sE

= 22 3 ¥ 8 @2 58

S a< ° > xg& =8 ¥g
Dil Becerileri
Konusma 1.00 2.45 261 262 1.95 3.86 2.74
Dinleme-Anlama 0.41 1.00 195 2.16 2.14 2.97 3.39
Okuma 0.38 0.51 1.00 2.48 1.66 294  2.83
Yazma 0.38 0.46 0.40 1.00 1.85 2.40 3.04
Kelime Ogretimi 0.51 0.47 0.60 0.54 1.00 2.66 2.77
Dil Bilgisi Ogretimi 0.26 0.34 034 0.42 0.38 1.00 2.70
Kiiltiir Aktarimi 0.37 0.29 0.35 0.33 0.36 0.37 1.00

Tablo 4.1.5.°de her kriterin Onem derecesini hesaplamak i¢in her siitun ayri1 ayri

toplanmustir.
1+0.41+0.38+0.38+0.51+0.26+0.37 = 3.31
2.45+1+0.51+0.46+0.47+0.34+0.29 = 5.52
2.61+1.95+1+0.40+0.60+0.34+0.35 = 7.26
2.62+2.16+2.48+1+0.54+0.42+0.33 = 9.56
1.95+2.14+1.66+1.85+1+0.38+0.36 = 9.35
3.86+2.97+2.94+2.40+2.66+1+0.37 = 16.20
2.74+43.39+2.83+3.04+2.77+2.70+1 = 18.47
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Tablo 4.1.6. Ana Kriterlere Ait Matris Hesaplama

< 1 “— N o~ —
g EE E g 2E  DEs5E
2 =< = N =8 @ 8= S
— eVt S o11) -
Dil Z A< © > X8 Fl¥Z
Becerileri
1 2.45 2.61 262 195 386 2.74
Konusma 3.31 5.52 726 956 935 1620 1847
Dinleme- 0.41 1 195 216 2.14 297 339
Anlama 3.31 5.52 726 956 935 1620 18.47
0.38 0.51 1 248 1.66 294 283
Okuma 3.31 5.52 726 956 935 1620 18.47
0.38 0.46 0.40 1 1.85 240  3.04
Yazma 3.31 5.52 726 956 935 1620 18.47
Kelime 0.51 0.47 0.60 0.54 1 266 277
Ogretimi 3.31 5.52 726 956 935 1620 18.47
Dil Bilgisi 0.26 0.34 0.34 0.42 038 1 2.70
Ogretimi 3.31 5.52 726 956 935 1620 1847
KUltir 0.37 0.29 035 0.33 036 037 1
Aktarimi 3.31 5.52 726 956 935 1620 18.47

Sekil 4.1.6.’da bu matristeki her bir eleman bulunan toplam degerlere boliinmiistiir. Bolme
sonucu elde edilen matris Tablo 4.1.7.’deki gibi sekillenmistir.

Tablo 4.1.7. Ana Kriterlerin Onem Derecesi

< 1 o— ‘O o~ — -
g 2@ © © <8 g S g = é = B
255 § § £%5 =Z5EE g8
. . v a< O X5 JFO T< a
Dil Becerileri
Konusma 0.30 0.44 0.36 0.27 0.21 0.24 0.15 0.28
Dinleme-Anlama 0.12 0.18 0.27 0.23 0.23 0.18 0.18 0.20
Okuma 0.12 0.09 0.14 0.26 0.18 0.18 0.15 0.16
Yazma 0.12 0.08 0.06 0.10 0.20 0.15 0.16 0.12

Kelime Ogretimi 015 008 0.08 006 011 016 015 0.11
Dil Bilgisi Ogretimi 0.08 0.06 0.05 0.04 0.04 0.06 0.15 0.07
Kiiltiir Aktarimi 0.11 0.05 0.05 0.03 0.04 0.02 0.05 0.05

Sekil 4.1.7.’de bolme sonucu olusan matrislerin ortalamalar1 alinmis ve her bir kriterin

onem derecesi bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore YDO Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan edebi
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metinlerin dil becerilerine etkisinde % 28 oranla konusma becerisinde etkili bir bigcimde
kullanildig1 sonucuna varilmistir. Bu siralamayi % 20 ile dinleme-anlama, % 16 ile okuma, % 12
ile yazma, % 11 ile kelime 6gretimi, % 7 ile dil bilgisi ve % 5 ile kiiltiir aktarim1 bu siralamy1
takip etmistir. Bu durumda yabancilara Tiirkge Ogretiminde gerek ders kitaplarinda, kiiltiir
aktarimi1 baglaminda edebi metinlere gerektigi kadar yer verilmedigi anlasiimaktadir. Bununla
birlikte dilbilgisi ve kelime Ogretiminde de edebi metinlerden faydalanilmadigi goriilmektedir.
Konusma, dinleme-anlama ve okumaya yonelik edebi metinlerin ise yabancilara Tirkge
Ogretiminde yeterince kullanildig1 sdylenebilir.

Bir sonraki agsamada tutarlilik testi yapilmistir. Tutarlilik testi dil becerilerinin gelisiminde
kullanilan edebi metinlerin 6nem derecelerinin gilivenilirliginin dl¢iilebilmesi igin gereklidir.
Tutarlilik testinde uygulanan asamalar, hesaplamalar asagida adim adim belirtilmistir. Tutarlilik
testinin ilk asamasi ikili karsilastirma matrisi ile onem dereceleri matrisinin ¢arpimidir. Carpim

sonucu asagidaki rakamlara ulasilmistir.

A.OO 2.45 2.61 2.62 1.95 3.86 2.7“ ( 0.28 /1X0.28+2.4SXO.20+2.61><0416+2.62XO.12+1.95X0.11+3.86><0.07+2.74X0405\ 2.14
0.41 1.00 1.95 2.16 2.14 2.97 3.39 0.20 0.41x0.28+1x0.20+1.95x0.16+2.16x0.12+2.14x0.11+2.97x0.07+3.39x0.05 1.52
0.38 0.51 1.00 2.48 1.66 2.94 2.83 0.16 0.38x0.28+0.51x0.20+1x0.16+2.48x0.12+1.66x0.11+2.94x0.07+2.83x0.05 1.22
0.38 0.46 0.40 1.00 1.85 2.40 3.04 x 0.12 | = | 0.38x0.28+0.46x0.20+0.40x0.16+1x0.12+1.85x0.11+2.40x0.07+3.04x0.05 | | 0.92
0.51 0.47 0.60 0.54 1.00 2.66 2.77 0.11 0.51x0.28+0.47x0.20+0.60x0.16+0.54x0.12+1x0.11+2.66x0.07+2.77x0.05 0.84
0.26 0.34 0.34 0.42 0.38 1.00 2.70 0.07 0.26x0.28+0.34x0.20+0.34x0.16+0.42x0.12+0.38x0.11+1x0.07+2.70x0.05 0.50

‘\\0.37 0.29 0.35 0.33 0.36 0.37 l.O(y 0.05 \\9:37XO.28+0.29><0.20+O.35><0.16+0433><0.12+0.36><0.11+O.37><O.07+1><0.0§/ 038 )

~

Ikinci adimda bu matrisin her bir eleman1 dnem derecelerine béliinerek bunlarin ortalamasi

alinmistir.

22 =759, =761, 72 =761, =0 =741, T =7.35, 20 = 729,22 =729

759+7.61+7.61+741+7.35+7.29+7.29

= 7.45
7

Hesaplamalar sonucunda ortaya ¢ikan degerler e = ortalama formiiliine yerlestirilerek
n

yeni bir sonuca ulagilmistir ki bu A.,,, n matris boyutudur.

745—7 045
7—-1 6

Bu deger onceden belirlenen tutarlilik indeksine bdliinerek tutarlilik orani belirlenmistir.

= 0.075

7x7 boyutundaki bir matris i¢in tutarlilik indeks degeri 1.35dir.
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0.075 0.056
1.35

Hesaplanan tutarlilik oran1 0.056 (%5,56) degeri 0,10 (%10) degerinden kiigiik oldugundan

yapilan islemin tutarli oldugu anlasilmaktadir.

Dil Becerilerinin Kazaniminda Etkili Olan Edebi Metinlere Ait ikili Karsilastirma
Oranlar1 ve Onem Dereceleri

Tablo 4.2.1. Dil Becerilerinin Kazaniminda Etkili Olan Edebi Metinler Ait Ikili Karsilastirma

Matrisi

~ = _ - )
HangiEdebiMetn = $ E 3 § 2222 5 E §E £ 5 ééiéé?‘éé
Etkili >z 8 £ 32 L1555 S 5 &8 2 2 £=885¢8

<P m (@) o<~ 2
Sir 1.00 1.36 1.78 1.49 1.36 1.89 1.74 2.06 2.02 1.99 160 136 2.03 145 1.97 1.48
Hikaye 0.73 1.00 2.97 2.56 1.93 2.40 2.31 2.84 3.19 3.36 3.2 2.43 2.61 2.33 2.65 3.90
Roman 0.56 0.34 1.00 2.58 1.57 1.73 2.05 2.20 2.44 3.00 2.70 2.38 2.37 2.06 2.47 2.74
Fabl 0.67 0.30 0.30 1.00 1.58 2.26 2.43 2.53 2.96 3.20 3.17 2.49 2.92 210 2.09 2.77
Masal 0.73 0.52 0.64 0.63 1.00 2.99 3.03 3.18 3.72 3.75 3.62 2.64 3.03 2.68 2.45 3.02
AntHatrra 0.53 0.42 058 0.44 0.33 1.00 1.84 1.80 2.9 2.47 2.63 2.75 2.37 2.92 2.47 2.96
Sohbet/Soylesi 0.57 0.43 0.49 0.410.33 0.54 1.00 187 2.34 2.30 2.71 2.54 2.24 2.79 2.86 3.02
Glnlik 0.48 0.35 0.45 0.40 0.3L 0.56 0.54 1.00 2.31 2.10 252 2.66 2.11 2.79 2.78 3.30
Biyograf 0.49 0.31 0.41 0.34 0.27 0.44 0.43 0.43 1.00 1.60 1.73 2.35 149 2.69 2.44 2.84
Roportaj 0.50 0.30 0.33 0.30 0.27 0.41 0.43 0.48 0.62 1.00 2.9 2.80 2.17 3.21 2.71 3.09
Deneme 0.63 0.3L 0.37 0.310.28 0.38 0.37 0.40 0.58 0.44 1.00 2.77 1.58 2.38 191 2.67
Tiyatro 0.74 0.41 0.42 0.40 0.38 0.36 0.39 0.38 0.43 0.36_0.36 1.00 3.82 2.96 2.60 3.44
Mektup 0.49 0.38 0.42 0.34 0.33 0.42 0.45 0.48 0.67 0.46 0.63 0.26 100 2.60 2.42 2.47
Fikra/Gillmece 0.69 0.43 0.49 0.48 0.37 0.34 0.36 0.36 0.37 0.3L 0.42 0.34 0.38 100 182 2.48
Atasoz/Deyim 0.51 0.38 0.40 0.48 0.41 0.40 0.35 0.36 0.41 0.37 052 0.38 0.41 0.55 1.00 2.17

Saymaca/Tekerleme  0.68 0.26 0.36 0.36 0.33 0.34 0.33 0.30 0.35 0.32 0.37 0.29 0.41 0.40 0.46 1.00

Tablo 4.2.1°de elde edilen ikili karsilastirma matrisinden 6nem derecesi ve tutarlilik orani

hesaplandiginda Tablo 4.2.3 olugmustur.
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Tablo 4.2.3. Dil Becerilerinin Kazanimindaki Edebi Metinler A¢isindan Alt
Kriterlerin Onem Dereceleri ve Tutarlilik Orant

Onem . Tutarhhk
Derecesi
Siir 0.09
Hikaye 0.13
Roman 0.09
Fabl 0.09
Masal 0.10
Ani-Hatira 0.07
Sohbet/Soylesi 0.07
Gunlik 0.06
Biyografi 0.05 7.60%
Roportaj 0.05
Deneme 0.04
Tiyatro 0.05
Mektup 0.04
Fikra/Glilmece 0.03
Atasozi/Deyim 0.03
Saymaca/Tekerleme 0.02

Dil becerilerinin kazanimindaki edebi metinlerin 6nem derecelerine bakildiginda % 13 ile
hikayenin en etkili edebi metin oldugu saptanmistir. Masal % 10 ile ikinci sirada yer almaktadir.
Onem derecesi siralamasina siir, roman ve fabl % 9, ani-hatira, sohbet-sdylesi % 7, giinliik % 6,
biyografi, roportaj ve tiyatro % 5, deneme ve mektup % 4, fikra-gilmece ile atasézi-deyimler %
3, saymaca-tekerlemeler % 2 olarak ol¢iilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin YDO Tiirkce Ogretiminde edebi metinlerden
hikayeyi daha fazla kullandiklari, bunu masal, siir, roman ve fabl takip ettigi sonucu ¢ikmaktadir.
Atasozl, deyim, tekerleme ve saymacanin diisiik ¢gikmasi katilimcilarin bunlar1 edebi metin olarak
gormediklerini, fikrayr ise kiiltiir aktariminda degerlendirmis olma olasiligi ile agiklamak
miimkiindiir. Mektup ise artik kullanilmadigi, onun yerine elektronik posta ve diger mesajlasma
programlarimin kullanildig1 diisiiniildiigiinde oranin az ¢ikmasi normaldir. Ders kitaplarinda ve

okuma kitaplarindaki edebi metinlerin bu baglamda degerlendirilerek hazirlanmasi dogru olabilir.
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Konusma Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait ikili Karsilastirma Oranlari ve Onem

Dereceleri

Tablo 4.3.1. Konusma Kriteri Acisindan Alternatiflere Ait ikili Karsilastirma Matrisi

© — g > n © o -3 3 c § GE)
-_ 31 <5} = = N <

Konusma * E G " © < ﬁf—)
Siir 1.00 221 247 182 262 246 272 222 203 227 251
Hikaye 045 1.00 259 169 192 206 280 279 223 259 299
Fabl 040 0.39 1.00 159 173 195 224 177 177 179 222
Masal 055 059 063 1.00 491 199 251 221 192 6.36 6.96
Ani-Hatira 0.38 0.52 058 0.20 1.00 154 220 186 169 184 283
Sohbet/Soylesi 041 049 051 050 0.65 100 185 216 224 233 3.01
Roportaj 0.37 0.36 045 040 045 054 100 217 248 196 2.80
Tiyatro 045 0.36 056 045 054 046 046 1.00 243 234 3.26
Fikra/Giilmece 049 045 056 052 059 045 040 041 1.00 2.07 213
Atastzl/Deyim 044 0.39 056 0.16 054 043 051 043 048 1.00 1.80
Saymaca/Tekerleme 0.40 0.33 045 0.14 035 033 0.36 031 047 055 1.00

Tablo 4.3.1.’da elde edilen ikili karsilastirma matrisinden 6nem derecesi ve tutarlilik orani

hesaplandiginda Sekil 4.3.2 olugmustur.

Tablo 4.3.2. Konusma Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait Onem Derecesi

ve Tutarlilik Orani

Onem

Konusma Derecesi Tutarhhk
Siir 0.17

Hikaye 0.15

Fabl 0.10

Masal 0.15

Ani-Hatira 0.08
Sohbet/Soylesi 0.08 6.31%
Roportaj 0.07

Tiyatro 0.07
Fikra/Giilmece 0.05
Atas6zi/Deyim 0.04
Saymaca/Tekerleme 0.03

Tablo 4.3.2.’ye gore YDO Tiirk¢e 0gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesinde en

etken edebi metnin % 17’lik oranla siir oldugu sonucuna ulasilmistir. Tkinci dnem derecesine ise
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% 15 orani ile hikaye ve masal yer almaktadir. Fabl % 10 ile {i¢lincii, ani-hatira ve sohbet-soylesi
% 8, roportaj ve tiyatro % 7, fikra-gllmece % 5, atas0zu-deyim % 4, saymaca ve tekerleme ise %
3 degerinde konusma yetisinin gelistirilmesinde kullanildig1 belirlenmistir.

Bazi1 milletlerden 6grencilerin Tirkgedeki bazi sesleri ¢ikarmada yasadiklar1 problemleri
siirlerin saglayacagi kolaylikla asilabilecegini ifade eden Artug, Tiirk¢e Ogrenenlerin telaffuz
becerilerinin gelisiminde de katki saglayacagini diisiinmektedir (Artug, 2014:18).

Siirin gesitleri ve 6zellikleri dikkate alinarak sinif seviyesine uygun se¢ilmesi 6grencilerin severek
dili 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Yabanci dil egitim materyali olarak zengin bir kaynak
niteliginde olan siirin, 6gretim siirecinde uygun yontem, teknik ve etkinlik ile sunuldugunda dilin
gelisimine katki saglar (Ogeyik, 2007:2). Tiirkge olimpiyatlarinda siir kategorsinin 6n plana
¢ikmis olmasi bu sonucu etkileyen bir olgu olarak diisiiniilebilir. Arastirmada elde edilen sonug da

bu olguyu desteklemektedir.

I?inleme-Anlama Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait ikili Karsilastirma Oranlar ve
Onem Dereceleri

Tablo 4.4.1. Dinleme-Anlama Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait ikili Karsilastirma Matrisi

(<)) —_ g =5 < o -~ 3 S = E g

Dinleme/Anlama ;5} g g8 g £ s 2 S 8 g E > > = %
T Y 2 z 88 § F £F f06 23

< B2

Siir 1.00 1.31 3.37 3.07 322 292 329 246 2.40 281 2.66
Hikaye 0.76 100 214 172 194 213 267 2.76 2.39 281 3.40
Fabl 0.30 047 1.00 147 157 183 224 1.89 1.70 228 237
Masal 0.33 058 0.68 1.00 216 2.16 215 2.00 1.98 245 249
Ani1-Hatira 0.31 051 064 046 100 150 191 1.89 1.84 216 2.36
Sohbet/Soylesi 0.34 047 055 046 0.67 1.00 174 2.02 2.17 233 278
Roportaj 0.30 0.38 045 0.46 052 057 1.00 2.15 2.46 245 232
Tiyatro 041 036 053 050 053 049 047 1.00 2.47 296 331
Fikra/Gulmece 0.42 042 059 051 054 0.46 041 0.40 1.00 211 2.38

Atas0zi/Deyim 036 0.36 044 041 046 043 041 034 047 1.00 184

Saymaca/Tekerleme 0.38 0.29 042 040 042 036 043 030 042 0.54 1.00

Tablo 4.4.1’de elde edilen ikili karsilastirma matrisinden onem derecesi ve tutarlilik orani

hesaplandiginda Tablo 4.4.2 olugmustur.
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Tablo 4.4.2. Dinleme-Anlama Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Onem Derecesi ve

Tutarlilik Orani

Dinleme-Anlama Onem . Tutarhhk
Derecesi

Siir 0.20

Hikaye 0.15

Fabl 0.10

Masal 0.11

Ani1-Hatira 0.08

Sohbet/Soylesi 0.08 4.85%

Rdportaj 0.07

Tiyatro 0.07

Fikra/Giilmece 0.06

Atas0zu/Deyim 0.04

Saymaca/Tekerleme 0.04

Arastirma bulgularina goére YDO Tiirkge dinleme-anlama becerisi kazanimindaki edebi
metinlerin 6nem siralamasina bakildiginda yine % 20 ile siir oldugu anlasilmaktadir. Siirin dinleti
yoniiniin 6nemli bir etken oldugu diistiniilecek olursa deneklerin bu baglamda dinleme-anlama

becerisinin gelisiminde siir se¢enegini 6onemli bir etken olarak gordiikleri diigiiniilebilir.

Tablo 4.4.2.’ye gore siirden sonra % 15 ile hikaye ikinci derecede dinleme becerisinin
gelisiminde 6nemli yardimct materyal oldugu anlasilmaktadir. Siirde oldugu gibi hikayeninde dinleti

yoniiniin giiclii olmas1 bu sonucu etkilemistir.

% 11°lik oranla dinleme becerisinin gelisiminde {iglincli derece 6neme sahip edebi metin
masallardir. Masallarin dil ve anlatim 6zelliklerinin, dil 6gretimi agisindan 6nemi lizerinde duran
Yavuz (2009) bu durumu; “Masallarda dil yalin bir Tiirk¢edir. Anlatimda betimlemeler oldukca az
yer alir. Masalin biitiinline hareketli bir dil hakimdir. Boyle olunca da betimleme degil, eylem
agirhiklidir. Genellikle sifatlar az kullanilirken, fiiler ¢ok kullamilir. Bu da hareketliligi saglayan
temel Ogedir” seklinde acgiklar. Bu baglamda masallarin dilinin yalin olmasi 6grencilerin

anlamalarini kolaylagtirmaktadir.

Bununla birlikte dinleme becerisi gelisimine yardimci edebi metinler sirasiyla % 10 oranla
fabl, % 8 ani-hatira ve sohbet/séylesi, % 7 ile roportaj ve tiyatro, % 6 fikra-giilmece, % 4 atasozl-

deyim ve saymaca-tekerleme olarak siralanmaktadir. Seslendirilmis siirler, hikayeler ve masallarin
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mevcut olmast ve Ogreticilerin bunlara kolay ulasmasi sonuglarin yiiksek c¢ikmasini etki etmis

olabilir.

Okuma Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait Ikili Karsilastirma Oranlar1 ve Onem
Dereceleri

Tablo 4.5.1. Okuma Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait Ikili Karsilastirma
Matrisi

Okuma

Siir
Hatira
Deneme

M
IAni-

Siir 1.00 1.83 325 234 261 2.83
Hikaye 0.93 322 334 415 241 335
Roman 0.22 211 223 228 241 248

2

g =

T &
1.08 2.01
1.00 3.33
0.18 2.43

Fabl 034 030 041 100 1.33 154 183 202 171

0.31 0.75
0.30 0.65
0.24 0.55
0.41 0.50
0.30 0.58

Masal 0.55 1.00 468 437 477 4.80
Ani-Hatira 0.31 0.21 100 181 184 212
Deneme 0.43 0.23 055 1.00 167 2.01
Mektup 0.38 0.21 054 0.60 1.00 217
Fikra/Giilmece 0.35 0.21 047 050 046 1.00

Tablo 4.5.1’de elde edilen ikili karsilastirma matrisinden onem derecesi ve tutarlilik orani
hesaplandiginda Tablo 4.5.2 olusmustur.
Tablo 4.5.2. Okuma Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Onem Derecesi ve

Tutarlilik Orani

Okuma Onem . Tutarhhik
Derecesi

Siir 0.20

Hikaye 0.23

Roman 0.12

Fabl 0.08

Masal 0.15 8.56%

Ani-Hatira 0.07

Deneme 0.06

Mektup 0.05

Fikra/Giilmece 0.04
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Sekil 4.5.2.”ye gore YDO Tiirk¢e okuma becerisi 6gretiminde % 23’liikk oranla hikaye en
onemli edebi metin olarak tespit edilmistir. YDO Tiirk¢e okuma becerisinin gelisiminde siir % 20
ile ikinci derecede 6neme sahip edebi metin olarak tesbit edilmistir. Siirin yiiksek ¢ikmasinda
arastirmaya katilan Ogretmenlerin siir okumay1 (ezberden veya metinden) okuma yetisi ile
iliskilendirmelerinden kaynaklanabilir.

Arastirma sonucunda YDO Tiirk¢e okuma becerisinin gelisiminde % 15°lik oranla edebi
metinlerden masalin  dnemine katilimcilar dikkat ¢ekmislerdir. Ozellikle temel seviyede
Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde basit ciimlelerden olusan masallarin 6nemi
buyuktir.

Elde edilen sonuglara gore roman % 12’lik oranla YDO Tiirk¢e okuma becerisinin
gelisimini etkileyen diger énemli bir edebi metindir. Ozellikle orta ve ileri seviyede genclerin
ilgisini ¢ekecek romanlar bu baglamda 6nem arz etmektedir.

Bu siralamay1 % 8 ile fabl, % 7 ile ani-hatira, % 6 ile deneme, % 5 ile mektup ve % 4 ile
fikra-giilmece takip etmekdedir. Ozellikle okuma becerisinin gelisiminde &gretmenlerin dersi
monotonluktan kurtaracak edebi metinler ayr1 bir dneme sahiptir.

Anlagilabilir edebi metinler araciligiyla dil edinim siirecinin hizlanacagini ifade eden
Keskin ve Okur’a gore yeni konularin sunumu, kelime, dilbilgisi ve deyimlerin 6gretiminde edebi

metinleri iyi bir model olarak gormektedir (Keskin ve Okur, 2013:294)

Yazma Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait Ikili Karsilastirma Oranlar1 ve Onem
Dereceleri

Tablo 4.6.1. Yazma Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait Ikili

Karsilastirma Matrisi

Vazma = = 3 L E = qg % +§_
z o X 3! = £ o

7z =2 <23 2 & %
Siir 1.00 133 117 1.13 106 1.30 1.03 1.53
Hikaye 0.75 100 206 163 182 227 2.77 1.98
Masal 0.86 049 1.00 217 214 217 219 222
Ani-

Hatira 089 061 046 100 159 171 198 1.74
Gunlik 094 055 047 0.63 1.00 2.16 2.09 2.00
Biyografi 0.77 044 046 058 046 1.00 1.73 1.94
Deneme 097 0.36 046 051 048 058 1.00 1.53
Mektup 0.66 050 0.45 057 050 0.52 0.65 1.00




Tablo 4.6.1°de elde edilen ikili karsilastirma matrisinden 6nem derecesi ve tutarlilik
orani hesaplandiginda Sekil 4.6.2 olusmustur.
Tablo 4.6.2. Yazma Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Onem Derecesi ve

Tutarlilik Orani

Yazma Onem . Tutarhhk
Derecesi

Siir 0.14

Hikaye 0.19

Masal 0.17

Ani1-Hatira 0.13

Giinlik 0.12 3.71%

Biyografi 0.09

Deneme 0.08

Mektup 0.07

YDO Tiirk¢e yazma becerisinin gelisiminde en etkili edebi metin olarak % 19 oranla hikaye
oldugu sonucu Tablo 4.6.2°de goriilmektedir. Yazma becerisinin gelisiminde ikinci derecede etkili
edebi metin olarak katilimcilar % 17 oranla masal {lizerinde birlesmislerdir. Yazma c¢alismasi olarak
Kibris (2008), masalin bakis agisi, kisiler, yer ve zamani degistirilerek masalin yeniden yazilmasi
istenebilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda masallar yazma becerisinin kazaniminda kullanildigi

gorulmektedir.

Elde edilen bulgulara gére YDO Tiirkge yazma becerisi 6gretiminde diger edebi metinler %
14 ile siir, ani-hatira % 13, gilinlik % 12, biyografi % 9, deneme % 8 ve mektup % 7 olarak

siralanmastir.
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I"(elime Ogretimi Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait ikili Karsilastirma Oranlari ve
Onem Dereceleri

Tablo 4.7.1. Kelime Ogretimi Kriteri A¢isindan Alternatiflere Ait Ikili Karsilastirma Matrisi

o c — s X © L o o _ 92 gQoT

. P = m &8 7 &8 LEZ2B = = 2 sSgNEZ¢2
Siir 1.00 1.10 1.39 1.201.411.142.011.31 158 145 1.82 179 1.64 1.37
Hikaye 0.91 1.00 1.87 1.831.491.62 2.23 2.68 2.10 1.97 250 2.02 2.38 2.73
Roman 0.72 0.54 1.00 1.87 1.64 1.98 2.20 2.78 2.10 2.20 2.47 193 2.29 2.59
Fabl 0.84 0.55 0.54 1.00 1.38 1.45 2.03 2.54 2.12 1.69 2.03 1.65 2.10 2.34
Masal 0.71 0.67 0.61 0.731.00 1.93 2.24 2.71 2.27 2.20 255 2.01 2.24 2.50
Amni-Hatira 0.88 0.62 0.50 0.69 0.52 1.00 1.65 2.01 1.77 1.93 1.77 2.14 2.13 2.57
Gunlik 0.50 0.45 0.45 0.49 0.450.61 1.00 1.98 1.81 1.86 145 198 1.95 2.38
Biyografi 0.76 0.37 0.36 0.39 0.37 0.50 0.50 1.00 1.53 1.62 1.51 190 2.15 2.20
Deneme 0.63 0.48 0.48 0.47 0.44 0.56 0.55 0.65 1.00 1.87 1.64 1.85 1.94 2.36
Tiyatro 0.69 0.51 0.45 0.59 0.46 0.52 0.54 0.62 0.53 1.00 2.08 2.24 2.32 2.34
Mektup 0.55 0.40 0.41 0.49 0.39 0.57 0.69 0.66 0.61 0.48 1.00 1.97 2.19 2.22
Fikra/Giilmece 0.56 0.49 0.52 0.60 0.50 0.47 0.51 0.53 0.54 0.45 0.51 1.00 1.73 1.99
Atasdzii/Deyim 0.61 0.42 0.44 0.48 0.45 0.47 0.51 0.47 0.51 0.43 0.46 058 1.00 1.75

Saymaca/Tekerleme  0.73 0.37 0.39 0.43 0.40 0.39 0.42 0.45 0.42 0.43 0.45 0.50 0.57 1.00

Tablo 4.7.1°de elde edilen ikili karsilastirma matrisinden onem derecesi ve tutarlilik orani
hesaplandiginda Sekil 4.7.2 olusmustur.

Tablo 4.7.2. Kelime Ogretimi Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait
Onem Derecesi ve Tutarlilik Orani

Kelime Ogretimi Onem  Tutarhhk
Derecesi

Siir 0.09 3.44%
Hikaye 0.12

Roman 0.11

Fabl 0.09

Masal 0.10

Ani-Hatira 0.08

Gunluk 0.07

Biyografi 0.06

Deneme 0.06

Tiyatro 0.06

Mektup 0.05
Fikra/Giilmece 0.04
Atastzi/Deyim 0.04
Saymaca/Tekerleme 0.03
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Arastirmada kelime 6gretiminde hikaye % 12 ile birinci sirada, romanin ise % 11 ile ikinci
sirada yazma becerisi kazaniminda kullanildig1 anlagilmistir. Giinliikk konugmada gecen kelimelerin

disindaki terimleri 6grencilerin hikaye ve roman tizerinden 6grendiklerini séylemek mimkuindar.

Siralamay1 % 10 ile masallar, % 9 ile siir ve fabl, % 8 ile ani-hatira, % 7 ile giinliik, % 6 ile
deneme, biyografi ve tiyatro, % 5 ile mektup, % 4 fikra-glilmece ve atasdzi-deyimler, % 3 ile

saymaca-tekerleme seklinde takip etmistir.

Edebi metinlerin kelime 6gretimindeki roli baglaminda degerlendirildiginde kelimeyi farkli

boyutlariyla ele almak ve metinlerin islenisinde tiim boyutlariyla degerlendirmek gerekmektedir ve

kelimenin;
a. Sozliik anlami, c. Kultdr i¢indeki anlami,
b. Ciimle i¢indeki anlama, d. Iletisim icindeki anlami

olmak iizere dort yoniinlin olmasi ve bu yonlerin kavratilmasinda edebi metinler biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Bu yaklagim edebi metinlerin kelime 6gretiminde sadece sozliik anlamlarinin
disinda farkli anlamlarinin da 6gretilmesinde kullanilma gerekliligini ortaya koymaktadir (Ustten,

2010). Bu baglamda edebi metinlerin aragsalliginin 6nemi daha ¢ok anlasilmaktadir.

Dilbilgisi Kriteri A¢isindan Alt Kriterlere Ait Ikili Karsilastirma Oranlar1 ve Onem
Dereceleri

Tablo 4.8.1. Dil Bilgisi Kriteri A¢isindan Alt Kriterlere Ait Ikili
Karsilastirma Matrisi

Dilbilgisi
Ogretimi

Siir 1.00

Siir
Fabl
Masal
Ani-
Hatira

Deneme

=
&3| Roman

=
£
I
1.11 124 144 145 100 112 2.20
Hikaye 090 1.00 164 222 177 182 223 2.00 225
Roman 0.75 0.61 100 210 179 189 2.00 210 2.03
Fabl 0.80 045 048 100 135 1.74 191 191 178
0.56
0.55
0.45
0.50
0.45

Masal 0.69 0.56 0.74 100 180 6.40 210 2.01
Ani-Hatira  0.69 0.53 057 056 1.00 167 176 1.72
Gunlik 1.00 0.50 052 0.16 0.60 1.00 1.80 1.52
Deneme 0.89 048 052 048 057 056 1.00 1.51
Mektup 0.45 049 056 050 0.58 0.66 0.66 1.00




Tablo 4.8.1°de elde edilen ikili karsilastirma matrisinden elde edilen énem dereceleri ve
tutarlilik oranlar1 hesaplandiginda Sekil 4.8.2 olusmustur.

Tablo 4.8.2. Dilbilgisi Kriteri Agisindan Alt Kriterlerin Onem Dereceleri ve Tutarlilik

Oranlan

Dilbilgisi Ogretimi Onem = 1 tarlink
Derecesi

Siir 0.13

Hikaye 0.17

Roman 0.15

Fabl 0.11

Masal 0.14 4.86%

Ani-Hatira 0.09

Ginlik 0.08

Deneme 0.07

Mektup 0.06

Dilbilgisi 6gretiminde edebi metinlerin 6nem dereceleri hikaye % 17, % 15 roman, % 14
masal, % 13 siir, % 11 fabl, % 9 ani-hatira, % 8 giinliik, % 7 deneme ve % 6 oranla mektup
seklinde siralanmistir. Segilecek uygun edebi metinlerle dilbilgisinin kural ve kaliplarina islerlik
kazandirilabilir. Temizkan (2012, 135) yazili metinlerden uzak Ogretilecek dilbilgisinin
ogrencilerde ezberciligi on plana c¢ikardigini, bu sekliyle 6grenci giinlik hayattan kopuk,
ogrencinin ihtiyacini karsilamayan bir 6grenmenin gergeklestigini vurgulamaktadir. Bu baglamda
dilbilgisinin konularmmin metinlerden hareketle o6gretilmeye c¢alisilmasi sirasinda Ogretmenin
verdigi orneklerdeki benzerliklerden yola ¢ikarak 6grenci kurallara ulasmaya c¢alisir. Bu manada
Dil yapilarmin kavratilmasinda, ogretilen yapilarin pekistirilmesinde edebi metinlerin aragsalligt

yadsinamaz oneme sahip oldugu sdylenebilir.
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Kiiltiir Aktarimi Kriteri Acisindan Alt Kriterlere Ait Ikili Karsilastirma ve Onem
Dereceleri
Tablo 4.9.1. Kiiltiir Aktarimi Kriteri Agisindan Alt Kriterlere Ait Ikili Karsilastirma Matrisi

78 Q S

5] = g i‘;\ X < = o o é %

- s 3 & 3 8 E 8 2 52 § £ 2 = 8
Kiiltiir Aktarim 5 = § 2 g T 5 5 g g S 3 & 3
1951 = <C
Siir 1.00 1.10 1.45 1.39 1.53 1.20 1.44 147 1.47 1.31 1.22 154 137 1.11
Hikaye 0.91 1.00 1.65 2.30 1.94 2.34 1.90 245 2.56 2.43 1.76 2.48 2.08 1.95
Roman 0.69 0.60 1.00 2.64 1.91 2.59 2.43 2.71 2.56 241 1.74 2.61 2.25 1.98
Fabl 0.72 0.44 0.38 1.00 1.62 2.42 2.50 2.70 2.69 252 1.79 254 191 1.58
Masal 0.65 0.51 0.52 0.62 1.00 2.55 2.62 2.86 3.00 2.91 2.36 2.80 2.16 1.96
Ani-Hatira 0.83 0.43 0.39 0.41 0.391.00 1.82 1.82 1.79 191 2.00 1.77 2.14 2.17
Sohbet/Soylesi 0.70 0.53 0.41 0.40 0.38 0.55 1.00 2.16 1.73 2.01 153 2.16 2.12 1.90
Gunluk 0.68 0.41 0.37 0.37 0.35 0.55 0.46 1.00 1.63 185 1.86 1.67 1.72 1.73
Roportaj 0.68 0.39 0.39 0.37 0.33 0.56 0.58 0.61 1.00 1.94 166 182 186 1.96
Deneme 0.76 0.41 0.41 0.40 0.34 0.52 0.50 0.54 0.52 1.00 1.84 1.48 1.67 1.69
Tiyatro 0.82 0.57 0.57 0.56 0.42 0.50 0.65 0.54 0.60 0.54 1.00 2.38 2.40 2.16
Mektup 0.65 0.40 0.38 0.39 0.36 0.57 0.46 0.60 0.55 0.68 0.42 1.00 1.70 1.67
Fikra/Glilmece 0.73 0.48 0.44 0.52 0.46 0.47 0.47 0.58 0.54 0.60 0.42 0.59 1.00 1.48
Atasozi/Deyim 0.90 0.51 0.51 0.63 0.51 0.46 0.53 0.58 0.51 0.59 0.46 0.60 0.67 1.00

Tablo 4.9.1°de elde edilen ikili karsilastirma matrisinden 6nem dereceleri ve tutarlilik orani
hesaplandiginda Tablo 4.9.2 olusmustur.
Tablo 4.9.2. Kiiltiir Aktarmmi Kriteri Agisindan Alt Kriterlere Onem Derecesi ve

Tutarlilik Orani

Kultar Anem

Aktarim Derecesi Tutarhhk
Siir 0.09

Hikaye 0.12

Roman 0.12

Fabl 0.10

Masal 010

Ani1-Hatira 0.07
Sohbet/Soylesi 0.07

Ginluk 0.06 4.87%
Roportaj 0.05

Deneme 0.05

Tiyatro 0.06

Mektup 0.04
Fikra/Giilmece 0.04
Atasdzi/Deyim 0.04
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Arastirmada YDO Tiirkge kiiltiir aktariminda edebi metin olarak % 12 ile roman ve hikaye
en onemli tiirler olarak saptanmistir. Bu siray1 % 10 ile masal ve fabl takip etmektedir. Siir % 9,
ani-hatira, ve sohbet-soylesi % 7, gilinliik ve tiyatro % 6, roportaj ve deneme % 5, mektup, fikra-

gulmece ve atasozi-deyimler ise % 4 oraninda 6nem derecesine sahip olduklari tespit edilmistir.

Yabanci dil 6gretimi, ayn1 zamanda kiiltiir 6gretimidir. insanlar ait olduklar1 toplumun ve o
topluma ait kiiltiirtin kelimeleriyle kendilerini ifade etmektedirler. Biitiin bunlarin bir kiiltiir
gecmisi olmast gerekmektedir. Bu sebeple 6gretilen dilin toplumunun yapis1 ve sosyal degerleri
dikkate almarak dili kendi mantiginin disinda 6gretmek o yabanci dili 6grenmeyi zorlagtiracaktir
(Pehlivan, 2007:12). Bu baglamda edebi metinlerin kullanilmasiyla 6gretilen dilin kiiltiiriiyle
beraber verilmesi saglanmis olacaktir. Ogrenciler kendi kiiltiirii ile yabanci kiiltiir arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 karsilastirarak diinyaya hosgorii ile bakacaktir.

Er vd. (2012) edebi metinlerin 6zellikle yazili ve gorsel materyallerin en dnemli niteliginin
birer kiiltiir tasiyicisi oldugunu belirtmekte ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in kullanilacak ders
kitaplarinin Tiirk kiiltiiriinii yansitacak nitelikte hazirlanmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu
baglamda Tiirk kiiltiirlinii yansitan Ogelerle bezeli hazirlanacak dil 6gretim materyalleri
yabancilarin Tiirk¢eyi zevkli ve ayni zamanda kalici bir sekilde 6grenmelerine olanak sagladigi

diistintilebilir.

Edebi Metinlerin Dil Seviyeleriyle Tliskisi

Arastirmada ¢ok segenekli metodla edebi metinlerin dil seviyeleriyle olan iligkileri tespit
edilmeye calisilmistir. Bu baglamda siir, hikaye, roman, fabl, masal, ani-hatira, sohbet-soylesi,
giinliik, biyografi, roportaj, deneme, tiyatro, mektup, fikra-gulmece, atasdzu-deyim ve saymaca-
tekerleme teker teker dil seviyeleriyle karsilastirilmig, hangi edebi metinin hangi seviyede daha

cok kullanildig: tespit edilmistir.
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Tablo 4.10.1a Edebi Metinlerin Dil Seviyeleri Ile liskisi

Edebi Metinler ~ Siir Roman Hikaye Masal Fabl Sohbet-  Ani- iy
Soylesi Hatira
Dil
seviyeleri
Al 2.9% .9% 40% 78% 11.5% 3.0% 19% 6.1%
A2 98% 6.4% 188% 16.7% 13.3% 11.9% 152% 15.2%
Bl 18.6% 12.8% 15.8% 14.7% 17.1% 149% 17.1% 14.1%
B2 13.7% 16.5% 16.8% 12.7% 152% 158% 17.1% 14.1%
C1 147% 26.6% 9.9% 14.7% 11.4% 149% 143% 13.1%
C2 176% 26.6% 11.9% 12.7% 13.3% 16.8% 13.3% 14.1%
HEPSI 21.6% 10.1% 228% 20.6% 19.0% 19.8% 19.0% 20.2%
HICBIRI 1.0% 0% 0% 0% 0% 3.0% 19% 3.0%

Tablo 4.10.1b Edebi Metinlerin Dil Seviyeleri ile Iliskisi

Edebi Fikra- Atasoz(i- Saymaca-
Metinler ~ Biyografi Roportaj Deneme Tiyatro Mektup Gillmece Deyim  Tekerleme
Dil

seviyeleri

Al 7.4% 7.4% 2.1% 38% 16.4% 5.3% 4.7% 16.4%
A2 15.8% 14.7%  7.4% 12.3% 17.3% 16.8% 12.3% 14.4%
Bl 15.8% 13.7%  11.7% 16.0% 13.3% 14.2% 15.1% 13.3%
B2 10.5% 147%  19.1% 17.0% 12.2% 14.2% 13.2% 10.0%
Cl 14.7% 11.6%  18.1% 17.9% 16.3% 14.2% 16.0% 4.4%
C2 16.8% 16.8% 255% 16.0% 18.4% 15.0% 15.1% 6.7%
HEPSI 16.8% 17.9%  149% 17.0% 3.1% 19.5% 22.6% 28.9%
HICBIRI  2.1% 3.2% 1.1% 0% 0% 9% .9% 7.8%

Tablo 4.10.1a ve 4.10.1b’deki edebi metinlerin dil seviyeleri ile ilskisi incelendiginde Al
seviyesinde en c¢ok kullanilan edebi metin % 16.4 ile mektup ve saymaca, % 11.5 ile fabl seklinde
siralanmaktadir. Temel seviyedeki s6z varligina bakildiginda dildeki en c¢ok kullanilan yapilar
icermesi baglamimda mektuplar giinliikk dilin kullanildigi en etkili edebi metinlerdendir.
Teknolojinin ilerlemesi ile elektronik mektuplar da bu oranda etki etmis olabilir. Saymacalarin %
16.4 ile mektupla beraber ayni oranda olmasi dilin telaffuz becerilerinin kazaniminda, dilin ctimle
yapilarini, dilin 6zelliklerini kavramada tekrar 6zelligini igermesi baglaminda temel seviyede
kullanilan edebi metinlerden oldugunu gostermektedir. Fabl % 11.5 ile ii¢lincii sirada yer almasi
gunlik hayattan olaylarin gectigi, Ogrencilerin yakindan tanidigt hayvanlarin olmasi,

anlatimlarindaki hareketlililig ve canlandirmaya yakin olmalar1 temel seviyede kullanilmasindaki
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en biiyiik etken olduguna isaret etmektedir. Al seviyesinde diger edebi metinler % 7.8 ile masal,
% 7.4 ile biyografi ve roportaj, % 6.1 ile giinliik, % 5.3 ile fikra, % 4.7 ile ataso6zii ve deyimler, %
4 ile hikaye, % 3.8 ile tiyatro, % 3 ile sohbet-soylesi, % 2.9 ile siir, % 2.1 ile deneme, % 1.9 ile
ani-hatira ve % 0.9 ile roman seklinde siralanmustir.

A2 seviyesinde ise % 18.8 ile hikaye, % 17.3 ile mektup ve % 16.8 ile fikra seklinde
siralanmaktadir. Hikayelerin kisa olmasindan anlatiminin yalin olmasi ve 6grencilerin bildikleri
kelimeler araciligla olay orgiisiinii ¢6zebilmesi 6zelliginden bu seviyede etkili olarak ongoriilmiis
olabilir. Bu siralamay1 % 16.7 ile masal, % 15.8 ile biyografi, % 15.2 ile ani-hatira ve giinliik, %
14.7 ile roportaj, % 14.4 ile saymaca-tekerleme, % 13.3 ile fabl, % 12.3 ile tiyatro ve atasozi-
deyimler, %11.9 ile sohbet-soylesi, % 9.8 ile siir, % 7.4 ile deneme ve % 6.4 roman takip etmistir.

Sekil 4.10.1a ve 4.10.1b’de B1 seviyesinde dnem derecesi en yiiksek olan edebi metin %
18.6 ile siirdir. Siirden sonra sirasiyla % 17.1 ile ani-hatira ve fabl, % 16 ile tiyatro, % 15.8 ile
hikaye ve biyografi gelmektedir. Bu baglamda siirdeki dilin canli olmasi, insanlarda giizel
duygular uyandirmasi, 6grencilerde dil zevkini uyandirmasi yoniiyle en ¢ok kullanilan edebi
metindir. Ani-hatirada siislii bir anlatimdan ziyade sade ve akici bir {sliip kullanilmasi Bl
seviyesindeki 6grencilerin kelime dagarciklar1 dikkate alindiginda etkili olan edebi metin olarak
ikinci sirada yer almigtir. Atasozii-deyimler % 15.1, sohbet-soylesi % 14.9, masal % 14.7, fikra-
gilmece % 14.2, giinlik % 14.1, roportaj % 13.7, mektup ve saymaca-tekerlemeler % 13.3, roman
% 12.8 ve deneme % 11.7 ile etkili olan edebi metinler olarak sekillenmistir.

B2 seviyesinde en etkili olan edebi metin % 19.1 ile deneme oldugu, denemenin 6zgiir
konu se¢iminin olmasi, daha 6nce benzer yazilara bakilarak yazilabilmesi bu seviyede en etkili
edebi metin olarak ongoriilmiis olmasinin nedeni olabilir. Ani-hatira % 17.1, tiyatro % 17 , hikaye
% 16.8, roman % 16.5, sohbet-soylesi % 15.8, fabl % 15.2, roportaj % 14.7, fikra-giilmece % 14.2,
giinliik % 14.1, siir % 13.7, atasozii-deyimler % 13.2, masal % 12.7, mektup % 12.2, biyografi %
10.5, saymaca-tekelemeler % 10 oraninda B2 seviyesinde etkili oldugu anlasilmistir.

Bu baglamda temel seviye diye adlandirdigimiz A1 ve A2’de etkili olan edebi metinlerin
orta seviye olarak adlandirdigimiz B1 ve B2 seviyelerinde oran olarak diistiigiinii, buna mukabil
orta seviyede kullanilan edebi metinlerin farklilagtig1 goriilmektedir.

Tablo 4.10.1a ve 4.10.1b’de C1 seviyesinde etkili olan edebi metinler % 26.6 ile roman, %
18.1 ile deneme, % 17.9 ile tiyatro olarak goriilmektedir. Merak uyandirmasi ve okuyucular1 olay

orgilisii baglaminda kendine c¢ekmesi Ozellikleriyle 6grencilerde edebi metinlerden romanlarin
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etkisi biyiiktiir. C1 seviyesinde de romanin ilk sirada yer almasi 6grencilerde dil yapilarinin belli
seviyeye ulagsmasindan kaynaklanabilir. Siralamay1 % 16.3 ile mektup, % 16 ile atasozii ve
deyimler, % 14.9 ile sohbet-soylesi, % 14.7 ile siir, masal ve biyografi, % 14.3 ile ani-hatira, %
14.2 ile fikra-gtilmece, % 13.1 ile gunlik, % 11.6 ile réportaj, % 11.4 ile fabl, % 9.9 ile hikaye ve
% 4.4 ile saymaca-tekerlemeler takip etmektedir.

C2 seviyesinde en etkili olan edebi metin % 26.6 ile romanin ilk sirada yer almasi
ogrencilerin dildeki tasfirleri ve kelimelerin ikincil ve {i¢ilinciil anlamlarini bilmesi gerektigi ile
aciklanabilir. Deneme % 25.5 ile ikinci sirada etkili, mektup % 18.4 ile iigiincii sirada etkilidir. Bu
% 17.6 ile siir, % 16.8 ile sohbet-soylesi, biyografi ve roportaj, % 16 ile tiyatro, % 15.1 ile atasozii
ve deyimler, % 15 ile fikra-giilmeceler, % 14 ile giinliik, % 13.3 ile fabl ve ani-hatira, % 12.7 ile
masal, % 11.9 ile hikaye ve % 6.7 ile saymaca-tekerlemeler seklinde oranlar ger¢eklesmistir.

Dil seviyelerinin tamami dikkate alinarak ankete katilan Ggretmenlere sorulan hangisi
biitiin seviyelerde kullaniimaktadir seklindeki soruya % 28.9 ile saymaca-tekerlemeler ilk siray1
almaktadir. Siirsel unsurlar igerisinde bulundurmasi, kisa ve ilgi ¢ekici olmalari baglaminda
saymaca ve tekelemelerin 6zellikle telaffuz gelisiminde kullanildig1 goriilmektedir. Bu siralamay1
% 22.8 ile hikaye, % 22.6 ile atasozii ve deyimler, % 21.6 ile siir, % 20.6 ile masal, % 20.2 ile
gunluk, % 19.8 ile sohbet-soylesi, % 19.5 ile fikra-giilmece, % 19 ile ani-hatira ve fabl, % 17.9 ile
roportaj, % 17 ile tiyatro, % 16.8 ile biyografi, % 14.9 ile deneme, % 10.1 ile roman ve % 3.1 ile
mektup takip etmektedir. Deneklere sorulan ‘hangi edebi metin hicbirinde kullanilmamaktadir’
seklindeki soruya % 7.8 ile saymaca-tekelemelerin ¢ikmasi ankete katilan G6gretmenlerin bir
kisminin saymaca-tekerlemeleri hi¢ kullanmadiklarint gostermektedir. YDO Tiirkge ogretim
kitaplar1 incelendiginde saymaca-tekerlemelerin az oldugu goriilmektedir. Kitap eksenli ders

isleyen 6gretmenlerin bu orani etkiledigi varsayilmaktadir.

36



4. SONUC VE ONERILER

Sonuglar

1.

Yapilan arastirma sonucunda YDO Tiirk¢e 6gretiminde dilsel becerilerin gelisimine etkisi
baglamindan edebi metinlerin 6nem dereceleri belirlenmistir. YDO Tiirkge O0gretiminde
edebi metinlerin en ¢ok dil becerilerinden konusma becerisinde etkili kullanildig1 sonucu
elde edilmistir. Bu siralamay1 dinleme-anlama, okuma, yazma, kelime 6gretimi, dil bilgisi ve
kiltir aktarimi takip etmistir. Kiiltiir aktariminin siralamanin sonunda olmasini ders
kitaplarinda yeterince yer verilmedigi seklinde agiklamak miimkiindiir.

Dil becerilerinin kazaniminda etkili olan edebi metinlerden ilk siray1 hikayenin aldig
goriilmektedir. Hikayelerin kisa olmasi, anlatiminin yalin olmasi ve 6grencilerin bildikleri
kelimeler araciligla olay oOrgiisiinii ¢ozebilmesi 6zelliginden en etkili edebi metin olarak
Ongoriilmiis olabilir. Masal ikinci sirada yer almaktadir. Masaldaki konu orgiisiiniin basit ve
dilinin yalin olmas1 YDO Tiirk¢e 6gretenler tarafindan tercih edilmis olabilir. Siir, roman ve
fabl, ani-hatira, sohbet-sOylesi, giinliik, biyografi, roportaj ve tiyatro, deneme ve mektup,
fikra-gulmece,  atasozi-deyimler, saymaca-tekerlemeler  &nem  derecesine  gore
siralanmaktadirlar.

Dinleme-anlama becerisinin gelisiminde siirin daha canli ve etkili olmasi hedef dilin
gelistirilmesi acisindan Snemlidir. Onem derecesine gore siirden sonra en etkili edebi
metinler hikaye, masal, fabl, ani-hatira, sohbet/sdylesi, roportaj, tiyatro, fikra-gilmece,
atastzi-deyim ve saymaca-tekerleme olarak siralanmaktadir. Bu baglamda hazirlanacak
ders kitaplar1 ve okuma kitaplarinda bu siralma dikkate alinarak hazirlanmasi edebi
metinlerin 6gretiminde daha dogru sonuglar ¢ikarabilir.

YDO Tiirk¢e ogretiminde okuma becerisinin gelisiminde hikayenin en etkili edebi metin
olmasi, hikayelerin kisa olmasi, sade bir olay orgiisiine sahip olup fazla ayrintiya girmemesi
ile agiklanabilir. Hikayeden sonra okuma becerisinde en etkili edebi metinler siirin olmasi
son yillarda diizenlenen uluslararst Tiirk¢e olimpiyatlarinin etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu siralamay1 masal, roman, fabl, ani-hatira, deneme, mektup ve fikra-gtilmece
takip etmekdedir. Ozellikle YDO Tiirkge 6gretimine yonelik seviyelere gore hazirlanacak
edebi metinler 6gretmenlerin YDO Tiirk¢ce 6gretiminde islerini daha da kolaylastiracaktir.
Kisa olmasi, olaylarin sade olmasi baglaminda yazma becerisinin gelisiminde en etkili edebi

metin olarak hikayenin oldugu tesbit edilmistir. Hikayeden sonra YDO Tiirk¢e 6gretiminde

37



10.

en etkili olan edebi metin masallardir. Masallarda olay orgiisiiniin yeri, zamani degistirilerek
tekrar yazdirilarak yazma becerisinin gelistirilmesinde etkili olmus olabilir. Bu siralamay1
siir, ani-hatira, giinliik, biyografi, deneme ve mektup olarak tesbit edilmistir. Burada YDO
Tirkge ders kitaplar1 veya okuma kitaplarindaki edebi metinlerin kullanilma sikliklari bu
sonugclari etkilemis olabilir.

YDO Tiirk¢e 6gretiminde kelime 6gretiminde en etkili metin olarak hikaye tespit edilmistir.
Kelime 6gretiminden sonra ise en etkili edebi metin 6zellikle ileri seviyede Ogrencilerin
merak ettigi konular, yasamlar ve kiiltiirler igerikli romanlarin oldugu saptanmistir. Bu
siralamay1 masallar, siir, fabl, ani-hatira, glinliik, deneme, biyografi, tiyatro, mektup, fikra-
gulmece, atasozi-deyimler, saymaca-tekerleme tesbit edilen edebi metin olarak
degerlendirilmistir. Bu baglamda kelime 6gretmi dil 6gretiminde 6nemli bir yer tutmasi,
edebi metinler araciligryla bunun daha miimkiin oldugunu géstermektedir.

Yabanct dil derslerinin 6gretiminde Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisi
dilbilgisidir. Bu baglaminda dilbilgisi 6gretiminde en etkili edebi metin olarak hikaye, ikinci
olarak roman ve masal tesbiti yapilmas1 YDO Tiirkce 6gretiminde edebi metinlerin 6zellikle
gramer konularinda dersi monotonluktan kurtarmasi baglaminda Onemine dikkat
¢ekilmektedir. Bu siralmayi siir, fabl, ani-hatira, giinliikk, deneme ve mektup olarak tesbit
edilmistir.

Dil 6gretimi aym1 zamanda kiiltiir 6gretimi oldugundan edebi metinlerin bu baglamdaki
aragsallig1 6nem arz etmektedir. YDO Tiirkce 6gretiminde kiiltiir aktariminda en etkili edebi
metin olarak roman ve hikaye saptanmistir. Masallar, fabl, siir, ani-hatira, sohbet-sdylesi,
ginliik, tiyatro, roportaj, deneme, mektup, fikra-gilmece ve atasozi-deyimlerin bu
siralamayi takip ettikleri tespit edilmistir.

YDO Tiirkge 6gretiminde Al seviyesinde etkili olan edebi metinler ilk ii¢ sirada mektup,
saymaca ve fabl olarak siralanmistir. Belirtilen edebi metinlerin 6zellikleri dikkate
alindiginda bu tesbitin yerinde oldugunu soylenebilir.

A2 seviyesinde etkili olan edebi metinlerin ilk siralamasinda hikaye, mektup ve fikra
bulunmaktadir. A2 seviyesinde Al seviyesinden farkli olarak hikaye ve fikranin yer almasi
ogrencilerin dili belli seviyede 6grendigini gostermektedir. Bu baglamda seviyeye gore

hazirlanacak edebi metinlerin siralamasina dikkat etmek gerekmektedir.
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11. YDO Tiirk¢e 6gretiminde orta seviyenin baslangici olan B1’de etkili olan edebi metinler siir,
ani-hatira ve fabl seklindedir. Bu siralamada Ogrencilerin dil seviyelerinin gelisimde
baslangi¢ seviyesinden farkli edebi metinlerin kullanildig1 anlagilmaktadir.

12. B2 seviyesinde ise deneme, ani-hatira ve tiyatro en etkili metinlerdir. Bu seviyede 6grenci
ogrendigi dili artik kullanmaya basladigin1 géstermektedir. Denemeleri anlamakta, anilarini
yazmakta ve dinleme ve anlama becerisinde etkili olan tiyatro ile bu becerileri kullandigin
gostermektedir.

13. C1 seviyesinde en etkili edebi metinler roman, deneme ve tiyatro olarak saptanmistir. Orta
seviyede ilk sirada yer alan denemenin artik ikinci sirada olmasi Ogrencilerin dil
seviyelerinin gelistigini gostermektedir.

14. YDO Tirkge ogretiminde C2 seviyesinde etkili olan edebi metinler roman, deneme ve
mektuptur. Bu sonuglar ileri seviye olarak da adlandirdigimiz C2 seviyesinde artik 6grenciler
seviyelerini zorlayacak edebi metinleri kullandiklarini géstermektedir.

15. Dil seviyelerinin tamaminda etkili olan edebi metinlerin siralamasinda saymaca-tekerlemeler
ilk siray1 yer aldigi, bu siralamay1 hikaye, atasozii ve deyimler, siir, masal, giinliik, sohbet-
sOylesi, fikra-giilmece, ani-hatira, fabl, roportaj, tiyatro, biyografi, deneme, roman ve mektup
takip etmistir.

16. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde edebi metinlerden nasil, ne kadar, ni¢in kullanilmasi
gerektigini hazirlanacak programlarda ve ders materyallerinde vurgulanmasi, segilen edebi
metinlerin kiiltlir aktarici nitelikte olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir.

17. Seviyelere gore hazirlanacak siirlerle farkli milletlerin Tiirk¢edeki bazi sesleri ¢ikarmadaki

zorluklar asilabilir.

Oneriler
1. YDO Tirkge Ogretiminde edebi metinlerin dil becerilerinin gelisiminde etkili
olduguna gore bu konuda seviyeye uygun materyaller gelistirilmelidir.
2. Ogzellikle hikayenin dil becerilerinin tamaminda belli bir sirada yer almast YDO
Tirkce oOgretiminde c¢ok kullanildiginin gdstergesi oldugundan, gerek ders
kitaplarinda gerekse okuma kitaplarinda hikayelere yeterince yer verilmelidir. Ayrica
dil seviyelerine gére okuma ve anlama becerisinin gelisiminde onemli olan kisa

hikaye kitaplar1 hazirlanmalidir.
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10.

11.

12.

YDO Tiirk¢e 6gretiminde yardimei ders materyalleri hazirlanirken edebi metinler
baglaminda ¢ok duyulu yardimci materyaller hazirlanmalidir.

Ozellikle dinleme becerisinin gelisiminde etkili olan siir seviyeler dikkate alinarak
interaktif CD’lerde ders kitaplarinda yer verilmesi gerekmektedir.

Yazma becerisinin gelisiminde etkili olan edebi metinlere yonelik materyal
gelistirlmelidir. Bu baglamda arastirma sonucunda ¢ikan hikaye, masal, siir, ani-
hatira, giinliik, biyografi, deneme ve mektuba 6nem derecesine gore ders kitaplari ve
okuma kitaplarinda yer verilmelidir.

YDO Tirkce ogretiminde ¢ikarilmasi zor sesler ve kelimelerin Ogretiminde,
telaffuzu zor kelimeleri diizeltecek edebi metinlerden tekerlemeler ve saymacalar
tespit edilerek kullanima hazir hale getirilmelidir.

Yabanct dil 6grenimi kelime Ogreniminden ge¢mektedir. Bu baglamda edebi
metinlerden en etkili olanlarinin kelime &gretimine yonelik hazirlanmalidir.
Arastirmanin sonucunda bu edebi metinlerin hikaye, roman, masallar, siir, fabl, ani-
hatira, glinliik, deneme, biyografi, tiyatro, mektup, fikra-giilmece, atasozi-deyimler,
saymaca-tekerleme olarak tesbit edilmistir. Hazirlanacak ders kitaplarinda ve diger
materyallerde bu siralamaya dikkat edilerek hazirlanmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin seviyelerine uygun ders dis1 zamanlarinda da kullanabilecekleri gorsel
hikaye ve masallar hazirlanabilir.

Dil bilgisi 6gretiminde Ogretilen yapilarin kavranmasina yardimci olacak edebi
metinler gelisitirilebilir. Bu baglamda arastirmada ¢ikan sonuglar da dikkate alinarak
yardimci ders materyalleri hazirlanabilir. Kullanilan ders kitaplarinda edebi metinler
kullanilarak dilbilgisi 6gretimi gerceklestirilebilir.

Kiiltiir aktariminda etkili olabilecek edebi metinlere ders kitaplarinda, okuma
kitaplarinda ve yardimci ders materyallerinde yeterince yer verilmelidir. Arastirmada
cikan sonuglar 6zellikle kiiltiir aktariminda edebi metinlerin kullanilmasinin 6nemini
ortaya koymaktadir.

Derslerin monotonluktan c¢ikarilabilmesi baglaminda sahnelenmis edebi metinler
hazirlanmalidir.

Ogrencilerde ilgi ve merak uyandirmasi baglaminda seviyeye uygun tiyatro metinleri

yazilmalidir.
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13.

14.

15.

16.

17.

Ogrencilerin aninda ulasabilmeleri baglaminda seslendirilmis edebi metinler
tasarlanmalidir.

Kiiltiir aktariminda en etkili olabilecek roman, hikaye, masal gibi edebi metinlerin
sinemaya aktarilmis olanlar1 derslerde kullanilmalidir.

Yabanct dil Ogretim yontemleri baglaminda hazirlanacak edebi metinlerle
ogrencilerin daha hizli dili 6grenmeleri saglanabilir.

Yabanci dil 6gretim teknikleri kullanilarak dil seviyelerine uygun edebi metinler
hazirlanmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim kitaplarindaki edebi metinlerin veya okuma

kitaplarinin hazirlanmasinda iilkenin dil 6zellikleri dikkate alinmalidir.
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